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Presentacion

Por: Ana Cecilia Espinosa

Martinezt

ay quienes
temen a las
‘ ‘ utopias, yo le
temo méas a la
falta de
utopias™ (llya
Prigogine).

Hace cinco afios que Vis  6n Docente
Con-Cienc t a inici0 su tarea en el
mundo de las letras y las temaéticas
universitarias, desde sus origenes tuvo
objetivos claros que quedaron plasmados en
su primera edicion en Julio de 2001, a
saber:

Que pretende ser un espacio en el que
quienes vivimos el quehacer universitario,
podamos expresar Yy difundir nuestras
convicciones, experiencias, reflexiones y
trabajos de investigacion, mediante el uso
de la palabra escrita.

Que en tanto que dentro de las funciones
sustantivas de toda universidad estan: la
docencia, la investigacion, la difusion
cultural y el servicio, la revista busca
especialmente, la participacion de todo el
profesorado, los administrativos y el
personal dedicado a la investigacion de la
Universidad ARKOS, pero es también un
espacio abierto a colaboradores foraneos.

1 Ana cecilia Espinosa Martinez, es Maestra en
Ciencias de la Educacion por la Universidad del Valle
de México y Licenciada en Contaduria por el Centro
de Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta,
donde funge como subdirector Académico. Difunde
trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.
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Entre otros propositos de la revista se
encuentran:

» Mantener informado al personal docente
de cuestiones relativas a la ensefianza, la
investigacion y la tarea universitaria,
brindandole, herramientas tedrico-
metodologicas para lograr un trabajo
académico coherente y planeado, lejano de
la improvisacion; es decir, para el
desarrollo de un trabajo Docente con
Vis # 6n, conciente y Con-Cienc t a,
que ademas de poseer un fundamento
tedrico solido esté animado por un espiritu
de indagacién constante, asi como de una
practica de valores y acciones que lleven a
docentes y discentes a convertir el proceso
de  ensefianza-aprendizaje en  una
experiencia digna de ser vivida con pasion
y entrega. Visién que podemos resumir en
el lema de nuestra Casa de Estudios:
“Educar es formar hombres libres”

» Servir como medio de difusion de las
diferentes actividades que se estén
realizando en la instituciéon en el espectro
académico.

o Ser un medio de comunicacion de los
ideales y objetivos que persigue la
institucion; del sentido de su hacer, su
formar y su ser.

. Difundir la  filosofia de Ia
Transdisciplinariedad 'y el  sentido
transdisciplinario Universitario.

 Significar un medio de acercamiento y
comunicacion  entre  docentes; de
vinculacion de su tarea y de identificacion
con la institucion.

Hoy, a cinco afos de haber iniciado esa
aventura, esta revista universitaria, se
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muestra satisfecha de los logros alcanzados,
refrenda su compromiso de contribuir a la
tarea académica y la vida universitaria y
comparte con usted, amable lector, un
agradecimiento profundo a sus
colaboradores e impulsores, pues durante
sus afios de historia, Vision Docente Con-
Ciencia, ha contado con la participacién de
un multiple y cada vez méas creciente
cuerpo de colaboradores nacionales e
internacionales entre los que se ubican
expertos en todos los ambitos: la educacion,
la filosofia y las letras, la economia, la
informatica, la transdisciplinariedad, la
sociologia, la bioquimica, las artes
plasticas, las ciencias humanas, la
administracion, la  epistemologia, la
ingenieria civil, las matematicas, la fisica,
la arquitectura, la ciencia juridica, el
turismo, la biologia, la historia...

En el ultimo afio, la gaceta, siempre de la
mano con el Centro de Estudios
Universitarios Arkos, ha hecho un esfuerzo
particular por ofrecer al publico lector la
posibilidad de conocer tematicas nuevas
entre ellas, las relacionadas con la
transdisciplinariedad, ese campo
relativamente nuevo de la ciencia que posee
una vision distinta, abierta y compleja del
mundo, de la forma de producir
conocimiento y de actuar en el entorno.

Dada su vida reciente, pocas son las
publicaciones que pueden encontrarse sobre
transdisciplinariedad en el idioma espafiol,
(la mayoria de los trabajos sobre el tema
estdn escritos en francés, inglés vy
portugués) razén por la cual la revista se ha
dado a la tarea de difundir los
acontecimientos relacionados con ella en
nuestra lengua. Este es el caso del articulo
presentado sobre las jornadas de trabajo del
Segundo Congreso Mundial de
Transdisciplinariedad realizado en Brasil en
septiembre del 2005 y las dos conferencias
magistrales dictadas en esta institucion por
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el Dr. Pascal Galvani, experto en el &rea y
en los procesos de formacion de adultos, y
que fueron editadas para su publicacion por
esta gaceta.

El interés  por difundir  la
transdisciplinariedad, como puede
apreciarse en lineas arriba, ha estado
presente desde sus origenes, en los
objetivos de este medio de comunicacion,
no obstante, éste ha adquirido mayor
fortaleza en el presente, al buscar apoyar
los trabajos de investigacién accién que
sobre transdisciplinariedad esta
desarrollando la Universidad Arkos en pro
de construir un modelo de educacién
superior alternativo, mas acorde con las
necesidades del mundo actual, mismo que
estd llevdndose a cabo con la importante
colaboracion del Dr. Galvani, de la
Universidad de Québec, en Rimouski,
Canada y a quien nuestra institucion hace
publico su agradecimiento.

En este numero de aniversario, el grupo
editorial de la revista, se siente
particularmente honrado por contar con la
participacion del Dr. Basarab Nicolescu,
uno de los mas actuales y respetados fisicos
teoricos en el escenario cientifico
contemporaneo, impulsor de la vision
transdisciplinaria, presidente del Centro
Internacional de Investigaciones y Estudios
Transdisciplinarios de Francia (CIRET) y
autor de diversos libros y centenas de
articulos publicados en revistas
especializadas vy libros cientificos
colectivos en Europa, los Estados Unidos,
en Japon y Brasil y quien ha tenido la
gentileza de autorizar a nuestra gaceta la
edicion en espafol de la conferencia de
apertura que él diera en el Segundo
Congreso Mundial de
Transdisciplinariedad.

El interesante trabajo elaborado por el Dr.
Nicolescu: “Transdisciplinariedad,
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Presente, Pasado y Futuro”, sera
presentado en dos partes. Abordando, en la
primera de este nUmero, una vision general
de la forma en que nace la
transdisciplinariedad en el mundo, la
contribucion en este sentido de autores
como Jean Piaget, Erich Jantsch y André
Lichnerowicz; los esenciales de la
transdisciplinariedad y el lugar que el
sujeto cognoscente ocupa en este enfoque;
la propia perspectiva de Nicolescu, sus
acuerdos y diferencias con pensadores
como Jean Piaget, Edgar Morin y
Heisenberg; asi como también, las
diferencias de la transdisciplinariedad con
los enfoques multi e interdisciplinarios; su
relacion con la teoria de la complejidad vy
dos de los axiomas que cimientan la
metodologia transdisciplinaria.

El resto de los axiomas asi como las
conclusiones del tema, entre las que figura
el futuro que el autor concibe para esta
nueva vision del mundo, seran objeto del
siguiente numero de esta revista.

En contrapartida con lo expuesto por el Dr.
Nicolescu, Ana Cecilia Espinosa y Claudia
Tamariz nos presentan el tema de la
disciplinariedad con el proposito de resumir
las caracteristicas de ésta en el terreno
cientifico como concrecion del paradigma
fragmentador del conocimiento para, a
partir de esa caracterizacion, en posteriores
ensayos, realizar una contrastacion entre
ésta y sus alternativas unificadoras a saber
la inter y la transdisciplinariedad, que
constituyen los intentos mas actuales de
unificacion del conocimiento en el terreno
cientifico. Pues “Esta situacion nos
permitird determinar la pertinencia o no de
la disciplinariedad en el espectro de la
investigacion y de la ciencia y, mas tarde,
de su posible continuidad en el modelo
universitario que propondremos”.

Por su parte, Elizaveta Martinez Mendoza,
nos invita a explorar las relaciones entre la
inteligencia y la creatividad, ofreciendo un
panorama general sobre como el hombre
conoce y apuntando a algunas tentativas de
respuesta sobre el tema.

De la mano de Isdel Tacuba Pillado,
acudimos a la entrevista que realizara con
el Profesor Juan José Loredo Leo0n,
impulsor de la Fundacién Cultural, Arkos,
miembro del Circulo de Calidad de esta
Universidad y Coordinador del programa
de Negocios Internacionales.

La pluma de Angel Armando Martinez nos
entrega el poema: “Llora la tristeza”
dedicada a quiénes ‘dejan su disfraz
corpéreo’, al hablarnos de esa irremediable
verdad para los seres humanos, que es la
muerte.

Finalmente, con Gabriela Scartascini,
afrontamos el tema de la equidad y la
calidad de la educacion para todos,
ubicando a México en el contexto mundial.
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La disciplinariedad en la ciencia: sus

Por: M.C.E. Claudia Tamariz y
M.C.E. Ana Cecilia Espinosa

Martinez2

n hombre que s6lo
conoce su propia
‘ ‘ ciencia, ni
siquiera esa
ciencia conoce.”

Alfred North
Whitehead

El presente
articulo, tiene como propo6sito resumir las
caracteristicas de la disciplinariedad en el
terreno cientifico como concrecion del
paradigma fragmentador del conocimiento
en la ciencia para, a partir de esa
caracterizacion, en posteriores ensayos,
realizar una contrastacion entre ésta y sus
alternativas unificadoras a saber la inter y la
transdisciplinariedad, que constituyen los
intentos mas actuales de unificacion del
conocimiento en el terreno cientifico. Esta
situacion nos permitird determinar la
pertinencia o no de la disciplinariedad en el
espectro de la investigacion y de la ciencia
y, més tarde, de su posible continuidad en
el modelo universitario que propondremos.

2 Claudia Tamariz Garcia es Maestra en Ciencias de
la Educacioén por la Universidad del Valle de México
y Licenciada en Ciencias Humanas con especialidad
en historia por el Clausto de Sor Juana. Es
profesora del &rea de humanidades en Ila
Universidad del Valle de México, Campus Juriquilla.
Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en
educacion.

Ana Cecilia Espinosa Martinez, es Maestra en
Ciencias de la Educacion por la Universidad del Valle
de México y Licenciada en Contaduria por el Centro
de Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta,
donde funge como subdirector Académico. Difunde
trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.
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Concepto de disciplina

Aunque el fendmeno que nos interesa
revisar como concrecion del paradigma
fragmentador de la ciencia es el de la
disciplinariedad, nos abocaremos primero a
definir el término disciplina, en tanto que le
antecede.

Para Ezequiel Ander-Egg, la disciplina “es
una forma de pensar sistematicamente la
realidad -conforme a las exigencias del
método cientifico-, desde un recorte o
fragmentacion que se hace de la realidad”
(Ander-Egg,1994:25).

Esto implica, por un lado, que las
disciplinas representan parcelas de lo real y,
por otro, que el estudio de esas parcelas es
de carécter cientifico, sistemético. Asi, en
esta definicién encontramos dos rasgos que
distinguen a las disciplinas, su carécter
fragmentario o su limitacion a un conjunto
de problemas especificos, 'y su
sistematicidad.

John Ziman, por su parte, nos dice que “El
conocimiento cientifico es una
representacion del mundo (...) Lo que se
ensefia en una disciplina cientifica es algun
aspecto de esta representacion, “un mapa”
de alguna regién local de objetos o
fendmenos” (Ziman, 1985:52).

Nuevamente en esta definicion
encontramos las caracteristicas destacadas
por Ander-Egg: las disciplinas son
conocimientos cientificos que concentran
su atencion en una serie de problemas
especificos. Sin embargo, Ziman aclara que
el conocimiento cientifico es una
representacion del mundo 'y que,
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particularmente, una disciplina representa
un mapa de una parte de la realidad y no su
totalidad, con lo que rescata el caracter
parcelario del que hablaba Ander-Egg, pero
ademaés destaca el hecho de que dicho mapa
no es la realidad en si, en toda su riqueza y
totalidad, sino precisamente una
representacion de ella.

Con este ultimo orden de ideas coincide
Miguel Martinez Miguélez pues sefiala que
“...toda disciplina representa solo algunos
aspectos de sus referentes, y, ademas, sélo
de una manera hipotética, incompleta y
simbdlica...” (Martinez, 1999:17), pero que
ésta y no otra es la Unica forma posible en
que la teoria refiere objetos reales de la
manera mas objetiva y verdadera posible:
“..ninguna teoria pinta o0 retrata
directamente un sistema real, porque toda
teoria se construye con conceptos, los
cuales solo refieren algunos aspectos,
considerados relevantes, de las realidades
verdaderamente existentes. Toda disciplina
intenta representar la realidad, aunque tal
representacion no puede ser sino hipotética,
indirecta y parcial, pues todo conocimiento
humano es incierto, inexacto y limitado”
(Martinez, op.cit. :17). Lo que a nuestro
juicio pone de relieve la provisionalidad del
conocimiento o el logro de verdades
cientificas del presente, como las Ilama
Martinez.

Otra acepcién de lo que son las disciplinas
la encontramos en Heinz Heckhausen para
quien éstas implican una constante
indagacion cientifica especializada,
indagacion que implica la generacion de
nuevos conocimientos que desplazan a los
antiguos (Heckhausen, 1979).

Aqui, el autor sugiere dos nuevos rasgos
distintivos de las disciplinas: la tendencia a
la especializacion y la busqueda continua
de nuevos conocimientos que tienden a
reemplazar a los anteriores, lo que denota el
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caracter dindmico y provisional de los
conocimientos cientificos y los convierte,
no en verdades absolutas, sino en verdades
del presente, por lo que coincide con la
ultima idea que citamos de Martinez.

Guy Palmade, por su parte, opina que al
hablar de disciplina se hace referencia al
“Conjunto especifico de conocimientos que
tiene sus caracteristicas propias en el
terreno de la ensefianza, de la formacion, de
los mecanismos, métodos y materias”
(Palmade, 1979:21).

Como puede apreciarse, Palmade propone
una connotacién diferente del término, que
es la de ubicar a las disciplinas también
dentro del ambito de la ensefianza.
Ubicacion con la que concuerdan varios
autores, entre ellos Immanuel Wallerstein
quien sefiala que segun el Oxford English
Dictionary, la disciplina es descrita como
“...una rama de la ensefianza o educacion;
un departamento de ensefianza 0
conocimiento; una ciencia 0 arte en su
aspecto  educativo”  (Wallerstein  en
Giddens, et.al. 1987:401).

En los conceptos anteriores podria
parecernos que se insiste, en un principio,
en la reproduccion del conocimiento o al
menos en su difusibn y no en su
produccién, pero, como bien apunta
Wallerstein, y también como ya lo han
sefialado otros (Heckhausen), “el concepto
de disciplina no puede por menos que estar
relacionado con el proceso de produccion
del conocimiento” (Wallerstein en Giddens,
et.al. op.cit. :401). Asi, con este Gltimo
comentario, Wallerstein reafirma el aspecto
de la produccion del conocimiento en las
disciplinas, pero ademés afiade el de su
reproduccion y difusion a través de la
educacion.
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Otros autores conceptualizan a las
disciplinas desde el punto de vista de la
didactica.

Asi por ejemplo, el diccionario de las
ciencias de la educacién apunta que al
hablarse de disciplinas de ensefianza se
hace referencia al “contenido que de una
ciencia se sefiala como objeto de
ensefianza-aprendizaje (...) Un término
didactico referido a la organizacion que se
hace de una ciencia para su ensefianza. Por
tanto, es una construccion intelectual cuyos
limites son arbitrarios. De su caracter de
disciplina cientifica derivan sus rasgos
esenciales de coherencia interna 'y
sistematicidad de los  contenidos”
(Diccionario de las Ciencias de la
Educacion, 1996:141).

Finalmente citaremos a Burton Clark quien
reconoce en las disciplinas un sentido
académico, pero también cientifico, pues
para €l las disciplinas académicas son un
vehiculo recién desarrollado de la ciencia
moderna, a las que concibe como “...un
campo particular del conocimiento que se
diferencia(...) del resto por las preguntas de
investigacion que plantea(...) y las
habilidades técnicas que ha(...) adquirido
para responder a esas preguntas” (Clark,
1997:39).

Hasta aqui podemos concluir que:

e Existen dos grandes acepciones del
término disciplina:

a) Aguella que la ubica en el campo
fundamentalmente cientifico, como
hace el primer grupo de autores que
analizamos, y

b) Una méas que inscribe a las
disciplinas en el &mbito académico
0 educativo, como lo hace el
segundo grupo.
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e Una disciplina es un saber que abarca
un conjunto de conocimientos de un
ambito especifico, agrupados de modo
sistematico. Por lo que se distingue por
su caracter especializado y cientifico.

e Esas ramas del saber son también
objetos de ensefianza-aprendizaje. De
modo que pueden organizarse para ser
ensefiadas.

e Las disciplinas son cuerpos productores
0 generadores de conocimientos que se
aplican a la busqueda constante de
nuevos saberes que superen a los
antiguos.

e Los conocimientos obtenidos mediante
las disciplinas (y la ciencia en general)
tienen un caracter de verdad provisional
y no absoluta.

e La serie de conceptos que emplean las
diferentes disciplinas para construir sus
teorias representan un mapa de una
region de la realidad, pero no el
territorio en su totalidad, es decir, no la
realidad en toda su complejidad y
riqueza.

A partir del analisis anterior y retomando
las ideas de ambos grupos de autores,
nosotras consideramos que los dos sentidos
empleados del término disciplina son
correctos y nos manifestamos, al igual que
lo hace Heinz Heckhausen, a favor de
aglutinar en una sola definicion ambas
acepciones del término, pues proveen una
descripcion mas completa del mismo. De
modo que para efectos del presente trabajo,
el término disciplina deberé ser entendido
como sinénimo de ciencia, pero con el
significado adicional de actividad de
ensefianza.

Asi, al hablar de disciplina, referimos que
se trata tanto del estudio cientifico de
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parcelas especificas de la realidad, como
de la organizacion de esa ciencia para ser
ensefiada, ya que normalmente las
aplicaciones practicas, cuya buasqueda
tienen como obligacion las disciplinas,
tienden a expresarse en alguna actividad
profesional o en alguna tecnologia, sea para
la reproduccion de los cuadros de
cientificos, sea para que dichos
conocimientos constituyan los contenidos
de carreras profesionales aplicadas. Pero
ademas, también porque “...Ila ciencia es
ciencia debido a que los resultados de la
investigacion tienen que ser necesariamente
comunicados publicamente. La
comunicacion (o ensefianza) es una parte
sustancial del proceso de clarificacion del
pensamiento cientifico y por tanto de la
ciencia misma” (Heckhausen, 1979: 89,90).

Ahora bien, algunos criterios en funcion de
los cuales se pueden distinguir las distintas
disciplinas incluyen, segun autores como
Heckhausen y Ezequiel Ander-Egg, los
siguientes:

a) El dominio material de las disciplinas.
Comprende el o los objetos en los que
se basa la disciplina. En funcién de este
criterio las disciplinas se sobreponen
unas a otras, por lo que dificilmente se
distinguen por los campos materiales u
objetos que estudian. (Por ejemplo: la
psicologia, la fisiologia, la anatomia y
la antropologia estudian al hombre)

b) EI dominio de estudio de las
disciplinas. Son subconjuntos del objeto
de estudio, fendmenos de un mismo
objeto material, que son estudiados por
una disciplina. Es la perspectiva desde
la cual se considera el dominio material
(objeto  formal). Por ejemplo, el
comportamiento (incluyendo la vida
mental del hombre) es el dominio de
estudio de la psicologia; mientras que
las propiedades anatémicas, quimicas y
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d)

f)

fisicas de las funciones corporales que
mantienen vivo a un organismo, son el
dominio del estudio de la fisiologia.

El nivel de integracion teodrico de las
disciplinas. Este es el criterio mas
importante que distingue a una
disciplina. Se trata de la construccion
tedrica que hace la disciplina para
explicar los fendbmenos empiricos que
son su dominio material. Representa,
pues, “su nivel de integracion teorica a
través de conceptos fundamentales vy
unificadores” (Ander-Egg,1994.:25).

Los metodos de las disciplinas. Una
disciplina desarrolla métodos, con dos
finalidades: 1. Para apresar los
fendmenos que son parte de su dominio
material; y 2. Para transformar los
fendmenos observables en datos mas
especificos que pueden manejarse ( por
ejemplo, reglas de interpretacion). Se
considera que cuando una disciplina ha
desarrollado sus propios métodos,
entonces alcanza su autonomia. Para
que el método sea apropiado a la
disciplina se requiere, primero, que sea
adecuado a la naturaleza del objeto de
estudio para que  proporcione
informacién esencial, y segundo, que
haya una correspondencia inductiva
entre las aplicaciones concretas del
método y las leyes que se formulan al
nivel de integracion tedrica.

Los instrumentos de andlisis de las
disciplinas. Estos instrumentos se
generalizan para muchas disciplinas con
objetos de estudio diversos. (Pueden
incluirse estrategias I6gicas,
razonamientos matematicos,
construccién de modelos...)

Aplicaciones  practicas de las

disciplinas. Las disciplinas difieren en
lo que se refiere a sus posibilidades de
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aplicacion y utilizacion practica en la
actividad profesional. “La obligacion de
encontrar aplicaciones, tiene siempre un
fuerte impacto sobre el modo en que la
organizacién, la investigacion y los
curricula de estas disciplinas se
estructuran en las universidades”
(Heckhausen, op.cit.:93).

g) Contingencias  histéricas de las
disciplinas. Toda disciplina es producto
de un devenir historico y se encuentra
siempre en transicion, pero algunas
avanzan rapidamente y otras parecen
haber agotado sus posibilidades de
evolucion. Las razones historicas que
hacen que una disciplina se desarrolle
mas 0 menos rapido, no se deben sélo a
la l6gica interna de la disciplina
también influyen aspectos sociales,
externos a la ciencia, como son la
opinion publica, las ideologias politicas,
las condiciones econdmicas, entre otras.

En resumen, las disciplinas son cuerpos de
conocimiento cientifico, plausibles de
organizarse sistematicamente para ser
ensefiados, que se encargan del estudio de
fragmentos especificos de la realidad -
dichos fragmentos constituyen el dominio
material u objeto de la disciplina- y de la
busqueda continua de conocimientos
nuevos que desplazan a los antiguos, sobre
la materia particular de que se ocupan.
Otros factores que determinan a las
disciplinas son: el angulo segun el cual
consideran el dominio material, el nivel de
integracion tedrica que alcanzan, los
métodos y procedimientos que construyen y
emplean para captar los fendmenos, sus
instrumentos de analisis y las aplicaciones
practicas de la disciplina expresadas en
alguna actividad profesional o tecnologia.
Son determinantes también: la logica
interna de la disciplina, y los factores
externos que han influido en ella.

La disciplinariedad en la ciencia: sus
caracteristicas.

En anteriores articulos, hemos visto que la
fragmentacion  del  conocimiento, la
atomizacion de la ciencia, es un fenomeno
que se da en el ambito cientifico debido a
factores internos de la propia ciencia, entre
los que ubicamos:

El Racionalismo en la Ciencia

f 1. En la elaboraciony
aplicacion de Leyes
2. Enla
Axiomatizacion
3. Enla
< sistematizacion de
la Verificacion
4. En el empleo de la
Matematica
. En la basqueda de
Objetividad

Racionalismo
en el

Método de 5
la Ciencia

N

e El paradigma clasico que se
caracteriza por buscar la objetividad
del conocimiento, recurrir a la
experiencia sensible, postular el
determinismo de los fendmenos,
emplear la logica formal y la
matematizacion de las teorias,
recurrir a la verificacion
experimental y, finalmente, postular
la posibilidad de separar el todo en
partes para su estudio. De lo que se
desprende una concepcion
determinista 'y mecanicista del
mundo  cuyo  comportamiento
obedece a leyes eternas e
inmutables que el hombre puede
conocer, lo que le permite prever
acontecimientos futuros y le otorga
cierto control sobre la naturaleza,
situacion que a su vez le posibilita
emplearla a su favor; una tendencia
a buscar, a través de cadenas causa-
efecto, no el por qué de las cosas
sino el como; una concepcion
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empirista del conocimiento que
considera factible conocer al objeto
sin intervencion del sujeto; el uso de
la matematica y la ldgica como
garantia de rigor y de un
conocimiento correcto y la idea de
que para conocer el mundo éste
puede y debe fragmentarse en tantas
partes como sea  nhecesario,
finalmente la suma de lo que
caracteriza a las partes caracteriza al
todo.

La racionalidad cientifica: La
racionalidad es una caracteristica y
una forma de pensamiento heredada
del mundo griego que se convierte,
en la modernidad, también en un
distintivo de la ciencia, al ser
retomada y difundida con especial
fuerza por la sociedad occidental
moderna que considera al modo
cientifico de conocer como el modo
de conocimiento por excelencia y ve
en la racionalidad el procedimiento
l6gico y el instrumento que facilita
la comprension y permite llegar a la
verdad. El privilegio en Occidente
de ambas, ciencia y racionalidad, se
traduce en una vision del mundo
como susceptible de cosificarse,
ordenarse y dividirse, de manera
que para conocerlo es necesario el
empleo de un procedimiento y un
modo de pensamiento analitico,
I6gico, sistematizador, y objetivo;
situacion que  favorece la
atomizacién del conocimiento, al
buscar éste apegarse a tales
caracteristicas. Esta racionalidad es
manifiesta en el método de trabajo
de la ciencia que es experimental,
inductivo y analitico. Por lo que
tiende a dividir y desmenuzar para
conocer. La racionalidad se hace
patente en la ciencia en tanto que
ésta se aboca a la postulaciéon de
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Cosificable

leyes para explicar como se
comportan los fendmenos,
construye sistemas I6gico

axiomaticos, busca la objetividad en
el conocimiento y posee una vision
abstracta, sistematica, analitica y
cuantitativa, producto en gran parte
de su tendencia a la
matematizacion, caracteristicas
todas, como hemos visto, del
paradigma clasico positivista.
Racionalidad y
Ciencia

Impulsan una percepcion

del mundo como:

[ Fragmentable I

Ordenable

Pero esa fragmentacion en la ciencia no es
solo producto de factores internos, sino que
también es fruto de factores externos, es
decir, de situaciones que la determinan
desde fuera: los factores sociales, que desde
nuestro punto de vista incluyen:

Los vinculos de la ciencia con la
estructura econémica: es decir, su
alianza con los intereses particulares de
los grupos y sectores econOmicos
dominantes, lo que le otorga un fuerte
caracter utilitario al ligarla con la
produccidn a través de la tecnologia y al
condicionar dichos grupos dominantes
los temas seleccionados por la
comunidad cientifica para producir
conocimiento. La ciencia se convierte
en la sociedad moderna en una fuerza
productiva y en una herramienta
politica importantisima, situaciones que
contribuyen a la parcelacion del
conocimiento en tanto que, al aliarse
ésta al sistema economico dominante
que promueve la division del trabajo, la
ciencia tiende, por un lado, a responder
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a las necesidades de produccion de
investigacion del sistema generando
NUevos y NUMerosos conocimientos,
particularmente en las areas del saber
que responden efectivamente  sus
demandas y, por otro lado, tiende a
especializarse lo que genera a su vez la
necesidad de una nueva forma de
organizacion de los mismos en
compartimentos diferenciados, como
reflejo de esa division del trabajo y ese
crecimiento. Esta situacion conduce,
como vimos en el capitulo anterior, al
privilegio de unas areas de
conocimiento por sobre otras y a la
exploracion de nuevos campos del
conocimiento que en  ocasiones
terminan por convertirse en nuevas
disciplinas.

e Su papel en la ideologia social: La
ciencia es también un arma poderosa
desde el terreno de las ideas. Como
modo de pensamiento y conocimiento
validado por la sociedad moderna, ella
contribuye a fomentar y edificar la
imagen del mundo promovido por el
sistema capitalista, que es un mundo
que camina hacia el progreso. El
sistema, que como hemos analizado, se
caracteriza por distribuir desigualmente
la riqueza y por tanto generar
desigualdades socioeconOmicas entre
los individuos y las naciones, se
apoyara en el empleo de la racionalidad
cientifica para respaldar y justificar sus
acciones en el manejo de los asuntos
sociales que llevaran, supuestamente al
logro de ese progreso material
ilimitado, blandiendo la bandera de que
el uso de ese conocimiento (cientifico),
cuya eficiencia ha sido probada, puede
garantizar el bien comun, aunque en
realidad lo que respalda son los
intereses de una minoria. La ciencia
contribuye, pues, desde el esquema de
pensamiento dominarte a reforzar el

MY
sistema, es decir, llega a convertirse en

el instrumento ideoldgico de los grupos
en el poder.

Ambos factores, (internos y externos),
llevaron a la ciencia a incrementar la
produccion y el volumen de los saberes, a
la especializacion del conocimiento y en
ultima instancia a su atomizacion en
diferentes ciencias, con lo que se perdio la
unidad del conocimiento; es decir, llevan al
fenomeno de la disciplinariedad en la

ciencia.

| ESQUEMA DISCIPLINARIO | | CIENCIA MODERNA |

La disciplinariedad se caracteriza:

a) Por la conversion de las
ciencia en ciencias y su
organizacion en diversas
disciplinas, producto de la

conversion del objeto genérico de
conocimiento (la realidad) en
objetos;  del  crecimiento vy
desarrollo, en cuanto a volumen, del
conocimiento cientifico; de la
relacion ciencia-capitalismo y del
propio paradigma de trabajo de la
ciencia y la comunidad cientifica.
Y es que la aglutinacion de los
saberes en un solo compartimento
no sélo se hace imposible cuando
éstos se multiplican de manera
importante, sino que se vuelve
impréactico a la hora de emplearlos.
El conocimiento se fragmento
entonces y tuvo que organizarse en
ramas de saberes autonomos,
configurando el nuevo proceso de
formacion de las ciencias, que en
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delante serian independientes y
diferenciadas.

FILOSOFIA HISTORIA

b) Por su inclinacion hacia la
formulacion 'y reformulacion
constante del actual cuerpo de
conocimientos. Todas las disciplinas
buscan la forma de avanzar en el
conocimiento de su campo. No
pretenden estatizarse, sino que se
abocan a explorar nuevos horizontes
y vertientes. Intentan extender y
expandir los limites de su accién
disciplinaria. Esta actitud las lleva a
poner a prueba sus propuestas
(principio  de verificacion), a
actualizarlas y modificarlas. De este
modo las disciplinas producen
nuevos conocimientos a la vez que
mejoran, depuran y  superan
aquellos con los que ya cuentan. Y
es (que, como vimos en la
definicibn de  disciplina, los
conocimientos obtenidos a través de
ellas y de la ciencia en general,
tienen un caracter de verdad
provisional y no absoluta, por lo que
estdin en constante generacion y
reformulacion.

C) Por su tendencia a la
especializacion. A fin de ahondar en
el conocimiento, de estudiar mas
profundamente fendmenos de muy
diversa indole, las disciplinas se ven
en la necesidad de especializarse en
materias cada vez mas especificas,
tomando como objetos de estudio a
fendmenos muy concretos. Esta

delimitacion posibilita el conocer a
profundidad el recorte de la realidad
y los fendmenos de que se ocupa, lo
que a su vez permite producir
saberes méas puntuales y exactos Yy,
por tanto, un posible modo de
predecir fendmenos, controlarlos o
aprovecharlos. Las disciplinas ya no
se ocupan pues del estudio de la
realidad en general, sino de un
fragmento, un recorte de ella y a
menudo de un conjunto de
problemas especificos de ese

fragmento.
Zoologia
Biologia Botanica
Etologia
Fisica Atomica
Fisica Fisica Cuantica

Fisica Teorica

En sintesis, la division de la ciencia en
ciencias o0 su configuracion en saberes
cientificos especializados, en materias
determinadas o cuerpos formales de estudio
y explicacion de fendmenos particulares de
la realidad, constituye la disciplinariedad.
Dicha disciplinariedad representa la
culminacion del paradigma fragmentador
que hemos abordado, con el que
definitivamente se pierde la vision unitaria

del saber.@
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Trandisciplinariedad: pasado presente

Por: Basarab Nicolescu3

| conocimiento es
por siempre

‘ ‘ abierto.”

1.-La Guerra de las
definiciones*

a. Cémo nacio la transdisciplinariedad

Transdisciplinariedad es una perspectiva
relativamente nueva en la historia del
conocimiento humano: surgio siete siglos
después que la disciplinariedad, debido al
genio del filésofo y psicologo suizo, Jean
Piaget (1896-1980).

La palabra en si misma, aparecio en Francia
en 1970, en las platicas de Jean Piaget,
Erich Jantsch y André Lichnerowicz, en el

3 Basarab Nicolescu es uno de los mas actuales y
respetados fisicos tedricos en el escenario cientifico
contemporaneo. Especialista en la teoria de las
particulas elementales, y autor de diversos libros y
centenas de articulos publicados en revistas
especializadas y libros cientificos colectivos en
Europa, los Estados Unidos, en Japoén y Brasil. En
Francia participa frecuentemente en programas de
radio relacionados con cuestiones de la ciencia
contemporanea. Es profesor de fisica tedrica de la
Universidad de Pierre e Marie Curie, en Paris, donde
fue fundador del Laboratorio de Fisica Teorica de
Altas Energias. Es también presidente del CIRET,
Centro Internacional de Investigaciones y Estudios
Transdisciplinares, fundado en Francia en 1987.
En la dltima década, Nicolescu ha producido
diversos textos que procuran develar las relaciones
entre arte, ciencia y tradicion, proponiendo nuevos
modelos de pensamiento que puedan rescatar la
cultura, la sociedad y un ser humano mas
completo, capaz de enfrentar los desafios de la
complejidad - esa intrincada tela de relaciones entre
los conocimientos, disciplinas y sistemas (naturales,
culturales y econémicos) que caracteriza al mundo
contemporaneo.

4 Traduccion del texto al espafiol: Ana Cecilia
Espinosa Martinez

taller internacional denominado
“Interdisciplinariedad-Problemas de la
Ensefianza e Investigacion en las
Universidades”,  financiado  por la
Organizacion ~ Econémica para la
Cooperacién y el Desarrollo (OCDE), en
colaboracion con el Ministro Francés de
Educacion y la Universidad de Niza. °.

En su contribucion, Piaget da la siguiente
descripcion  de  transdisciplinariedad:
“Finalmente, esperamos ver que la etapa de
las relaciones interdisciplinarias pase a un
nivel superior que debiera ser la
‘transdisciplinariedad’, el cual no se
limitara a reconocer las interacciones y
reciprocidades entre las investigaciones
especializadas, sino que buscara ubicar esos
vinculos dentro de un sistema total, sin
fronteras estables entre las disciplinas €.
Esta descripcién es vaga, pero tiene el
mérito de apuntar a un nuevo espacio de
conocimiento “sin fronteras estables entre
las disciplinas”. No obstante, la idea de un
“sistema total” posibilita caer en la trampa
0 engafio de transformar la
transdisciplinariedad en wuna super o
hiperdisicplina, un tipo de “ciencia de las
ciencias”. En otras palabras, la descripcion
de Piaget, lleva a un sistema cerrado, en
contradiccion con sus propios
requerimientos de inestabilidad de fronteras
entre disciplinas.

El punto clave aqui es el hecho de que
Piaget retuvo sélo los significados “a
través” y “entre” del prefijo Latin trans,
eliminando el significado de “mas alld”. En
tal forma, trasdisciplinariedad es solamente
un nuevo, pero superior nivel de la
interdisciplinariedad. Considero que Piaget
estaba completamente conciente de esta

5 Apostel et al., 1972.
6 Piaget, 1972, p. 144.
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alteracion de la transdisciplinariedad, pero
que el clima intelectual no estaba adn
preparado para recibir el shock de
contemplar la posibilidad de un espacio de
conocimiento mas alla de las disciplinas.

La prueba es que en su introduccion a los
procedimientos del taller, Pierre Duguet,
honestamente  reconoce que algunos
expertos deseaban, en juntas preliminares,
ver la palabra “transdisciplinariedad” en el
titulo del taller, pero las autoridades de la
OCDE se negaron a ello porque se sentian
temerosas de confundir a algunos
representantes de los paises miembro’.

Tuve la oportunidad de conocer y platicar
con Guy Michaud, uno de los
organizadores de la reunion, quien me
confirmd que Piaget era quien deseaba ver
“transdisciplinariedad” como titulo del
taller. Fue, incluso, Guy Michaud, quien
me indic6 en 1986, que Piaget fue la
primera persona en utilizar especificamente
la palabra “transdisciplinariedad” en la
reunion de Niza.

Este hecho es poco conocido. Aun ahora,
de las 220000 entradas de “Jean Piaget” en
Google, solo 69 contienen la palabra
“transdisciplinariedad”, la mitad de ellas
son, de hecho, citas de mi propio trabajo.
Es posible que algunas personas utilizaran
esta palabra antes que Piaget, como
equivalente a la multidisciplinariedad o la
interdisciplinariedad. Sin embargo, fue
ciertamente Piaget quien reconocié la
necesidad de considerar un nuevo campo
del  conocimiento, distinto de la
multidisciplinariedad y la
interdisciplinariedad, segun eran definidas
hasta 1970.

En su contribucion, Erich Jantsch, un
pensador Austriaco que vivia en California,

" Duguet, 1972, p. 13.

cae en la trampa de definir la
Transdisciplinariedad como una
hiperdisciplina.  El  escribe que la
transdisciplinariedad es “la coordinacion de
todas las disciplinas e interdisciplinas del
sistema de ensefianza e innovacion, basada
en una perspectiva de una axiomatica
comun.”,

El sitda claramente la transdisciplinariedad
en el marco de la disciplinariedad. No
obstante, el mérito histérico de Jantsch fue
subrayar la necesidad de inventar un
enfoque axiomatico para la
transdisciplinariedad y también el de
introducir valores en este campo de
conocimiento.

Finalmente, la perspectiva de André
Lichnerowicz, un matematico francés, es
radicalmente matematica. El ve la
transdisciplinariedad como un juego
transversal, a fin de describir *“la
homogeneidad de la actividad teorica en
diferentes ciencias y técnicas,
independientemente del campo donde la
actividad es efectuada™. Y, por supuesto,
esta actividad tedrica puede ser formulada —
para él- sélo en lenguaje matematico.
Lichnerowicz escribe: “El ser es puesto
entre paréntesis y es precisamente este
caracter no ontoldgico el que confiere a las
matematicas su poder, su fidelidad y su
polivalencia.”® El interés de Lichnerowicz
por la transdisciplinariedad fue accidental,
pero su énfasis acerca de un caracter no-
ontoldgico debe ser recordado.

Lichnerowicz estaba desilusionado del
hecho de que su programa matematico en
transdisciplinariedad no fuera llevado a
cabo, un hecho que €l mismo me confirmo

8 Jantsch, 1972 a, p. 108. Las mismas ideas son
expresadas en Jantsch, 1972 b.

% Lichnerowicz, 1972, pp. 130-131.

10 Ibid., pp. 127.
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en 1992 en la Sesion Plenaria de la
Pontificia Academia de Ciencias en el
Vaticano.

Describi —mas o menos con detalle-, tres
posiciones diferentes concernientes a la
transdisciplinariedad: la de Piaget, Jantsch
y Lichnerowicz, porque ellas pueden ser
nuevamente encontradas un cuarto de siglo
después en lo que yo he llamado “la guerra
de las definiciones”. La palabra “guerra” no
pertenece al  vocabulario de la
transdisciplinariedad. Pero la empleo a
propdsito porgue ella aparecio en el articulo
“Guerra 'y paz entre las ciencias:
disciplinariedad y transdisciplinariedad” en
una revista francesa. En este articulo, uno
de los autores pregunta por la interdiccion
de la palabra “transdisciplinariedad”.!! Su
deseo, obviamente, no fue satisfecho.

Me gustaria agregar, en esta discusion
acerca de la incipiente etapa de la
transdisciplinariedad, el nombre de Edgar
Morin.

Un poco tiempo después de la reunion de
Niza, Morin comienza a hacer uso de la
palabra “transdisciplinariedad” e incluso
lidera un laboratorio transdisciplinario en
ciencias humanas, en el marco de una
prestigiosa institucion de investigacion
francesa. Es verdad que Morin no dio una
definicion de la transdisciplinariedad. Para
él, transdisciplinariedad era, en ese periodo,
un tipo de mensajero de la libertad de
pensamiento, un ir-entre la disciplina.

Nos conocimos hace un cuarto de siglo y
estuvimos de acuerdo en la
complementariedad entre
transdisciplinariedad y complejidad. A
partir de entonces vamos de la mano en el
mismo camino —aquél de la libertad de
pensamiento.

11 Alain Caillé, in “Guerre”, 1996.

b. Méas alla de las disciplinas
Yo propuse la inclusion del significado
“mas alla de las disciplinas” en 19852 y
desarrollé esta idea durante los afios en mis
articulos y libros y también en diferentes
documentos  oficiales de  carécter
internacional. Muchos otros investigadores
alrededor del mundo han contribuido a este
desarrollo de la transdisciplinariedad.
Una fecha clave en este desarrollo es 1994,
cuando la Carta de la Transdisciplinariedad
13 fue adoptada por los participantes del
Primer Congreso  Mundial de la
Transdisciplinariedad (Convento de
Arrabida, Portugal).

Esta idea no vino del cielo o s6lo del placer
de respetar la etimologia de la palabra
trans, sino de mis largos afios de practica
en la fisica cuantica. Para un extrafio, puede
parecer paradojico que sea justamente
desde el propio coraz6n de las ciencias
exactas que arribemos a la idea de los
limites del conocimiento disciplinario. Pero
desde dentro, ella provee evidencia del
hecho de que, después de un muy largo
periodo, el conocimiento disciplinario ha
alcanzado sus propias limitaciones,
llevando a consecuencias serias no solo
para la ciencia sino también para la vida
cultural y social.

El punto crucial aqui es el estatus del
Sujeto.

La ciencia moderna nacio mediante un
violento rompimiento con la antigua vision
del mundo. Se fundamentaba en la idea —
sorprendente y revolucionaria para la era-
de una separacion total entre el sujeto
cognoscente y la Realidad, que era asumida
como completamente independiente al
sujeto que la observaba. Este rompimiento
permiti6 a la ciencia desarrollarse

12 Nicolescu, 1985.
13 “Carta de Transdisciplinariedad”
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independientemente de la teologia, la
filosofia y la cultura. Era un acto de libertad
positivo. Pero en nuestros dias, las
consecuencias extremas de ese
rompimiento, encarnados por la ideologia
del cientismo, se han convertido en un
riesgo potencial de destruccion de nuestras
propias especies.

En el nivel espiritual, las consecuencias del
cientismo ha sido considerables: el Unico
conocimiento digno de ese nombre debe
ser, por tanto, el cientifico, objetivo: la
Unica realidad digna de este nombre debe
ser, por supuesto, la realidad objetiva,
gobernada por leyes objetivas. Todo
conocimiento que no sea el conocimiento
cientifico es, pues, enviado al infierno de la
subjetividad, tolerado cuando mucho, como
un embellecimiento sin significado o
rechazado con desdén como fantasia, una
ilusion, una regresion, o un producto de la
imaginacion. Inclusive  la  palabra
“espiritualidad” se ha vuelto sospechosa y
su uso ha sido practicamente abandonado.
La objetividad, puesta como el criterio
supremo de Verdad, tiene una consecuencia
inevitable: la transformacion del Sujeto en
un Objeto. La muerte del Sujeto es el precio
que pagamos por el conocimiento objetivo.
El ser humano se volvié un objeto —un
objeto de explotacion del hombre por el
hombre, un objeto de experimentos de
ideologias que se proclaman cientificas, un
objeto de estudios cientificos para ser
disectado, formalizado y manipulado. El
Hombre-Dios se ha convertido en Hombre-
Objeto, del cual el Gnico resultado puede
ser la auto-destruccion.

Las dos masacres mundiales del siglo
pasado, para no mencionar las multiples
guerras locales y el terrorismo —son solo el
preludio de la auto-destruccion a escala
global.
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En realidad, con muy pocas excepciones —
Husserl, Heidegger o Cassier- los
pensadores modernos Yy posmodernos
transformaron gradualmente al Sujeto en un
sujeto gramatical. El Sujeto es hoy so6lo una
palabra en una frase!4.

La revolucion cuantica cambid
radicalmente esta situacion. Las nuevas
nociones cientificas y filosoficas que
introdujo —el principio de superposicion de
los estados cuanticos si 'y no, la
discontinuidad, la no-separabilidad, la
causalidad global, el indeterminismo
cuéntico- necesariamente llevaron a los
fundadores de la mecénica cuantica a
repensar el problema de la separacion total
Objeto/Sujeto.  Por  ejemplo, Werner
Heisenberg, Premio Nobel de fisica, penso
que uno debia suprimir cualquier distincion
rigida entre el Sujeto y el Objeto, entre la
realidad objetiva y la realidad subjetiva. “El
concepto de “objetivo” y “subjetivo” -
escribe Heisenberg — designa [...] dos
aspectos diferentes de una realidad; no
obstante, hariamos una simplificacion muy
curda si quisiéramos dividir el mundo en
una realidad objetiva y una realidad
subjetiva. Muchos de los aspectos rigidos
de la filosofia de los ultimos siglos nacieron
con esta vision del mundo como blanco y
negro”1®

14 Descombes, 2004.
15 Heisenberg, 1989, p. 269.
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El también afirmé que tenemos que
renunciar a la referencia privilegiada de la
exterioridad del mundo material.

“Las dos fuertes insistencias en la
diferencia entre el conocimiento cientifico
y el conocimiento artistico —escribe
Heisenberg — vienen de la idea equivocada
de que los conceptos describen
perfectamente las “cosas reales” [...] Todo
verdadero fildsofo esté situado en el umbral
entre la ciencia y la poesia™6

Mi linea de pensamiento estd en perfecto
acuerdo con aquella de Heisenberg. Para
mi, “mas alld” de las disciplinas significa al
Sujeto, y mas precisamente a la interaccién
Sujeto-Objeto.

INTERACCION
SUJETO-OBIETO

SUJETO OBJETO

La trascendencia, inherente a la
transdisciplinariedad, es la trascendencia
del Sujeto. El Sujeto no puede ser captado
en el campo disciplinario.

El significado “mas alla de las disciplinas”
nos lleva a un espacio fabuloso de nuevo
conocimiento. El resultado mas importante
fue la formulacién de la metodologia
transdisciplinaria, misma que analizaré en
la siguiente seccion. Ella nos permite
también  claramente  distinguir  entre
multidisciplinariedad, interdisciplinariedad
y transdisciplinariedad.

La Multidisciplinariedad concierne en si,
estudiar un tema de investigacion no solo
desde una disciplina, sino desde varias al
mismo tiempo. Cualquier tema en cuestion
sera al final enriquecido mediante la

16 |dem, pp. 363-364.

N
incorporacion de las perspectivas de
diversas disciplinas. La

multidisciplinariedad lleva un plus o
agregado para la disciplina en cuestion,
pero ese “plus” esta siempre al servicio
exclusivo de la disciplina residente.

En  otras  palabras, el enfoque
multidisciplinario sobrepasa las fronteras
de la disciplinariedad, pero su meta se
limita al marco de la investigacion
disciplinaria.

La Interdisciplinariedad posee diferentes
metas a la multidisciplinariedad. Esta
concierne a la transferencia de métodos de
una disciplina a otra. Como la
multidisciplinariedad, la
interdisciplinariedad sobrepasa las
disciplinas, pero su meta  sigue
manteniéndose dentro del marco de la
investigacion disciplinaria. La
interdisciplinariedad tiene incluso la
capacidad de generar nuevas disciplinas —
como la cosmologia cuantica y la teoria del
caos.

La Transdisciplinariedad concierne a
aquello que estd entre las disciplinas, a
través de las diferentes disciplinas y mas
alla de toda disciplina. Su meta es la
comprension del mundo presente para el
cual uno de sus imperativos es la unidad del
conocimiento®’.

Como puede verse, no hay oposicion entre

disciplinariedad (incluyendo
multidisciplinariedad e
interdisciplinariedad) y

transdisciplinariedad, sino una  fértil
complementariedad. En realidad, no hay
transdisciplinariedad sin disciplinariedad. A
pesar de este hecho, las consideraciones
mostradas arriba provocaron, alrededor de
1990, una guerra mas o menos violenta de
definiciones. Esta guerra aun no termina.

17 Nicolescu, 1996.
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No haré aqui consideraciones detalladas
acerca de la motivacién sociologica y
psicoldgica de actitud no-transdisciplinaria
—como el miedo a lo desconocido, el
rechazo ideoldgico de la espiritualidad, el
interés por el poder o el deseo de la
honorabilidad académica, entendido como
honorabilidad disciplinaria. Eso generaria
polémicas interminables que son, en mi
opinion, una pérdida de tiempo. Prefiero
intentar  comprender la  motivacion
inconciente de tales visiones. Cuando la
motivacion inconciente va a la superficie de
la conciencia y es traducida a palabras, un
didlogo verdadero puede iniciarse.

Yo tengo en mente un enfoque
especificamente diferente de la
transdisciplinariedad, caracterizado por el
rechazo a formular cualquier metodologia y
a su concentracion exclusiva en la solucién
de problemas coyunturales pertenecientes a
la triada ciencia-tecnologia-sociedad. Este
enfoque es representado por figuras como
Michael Gibbons'® y Helga Nowotny®. El
punto de vista de esta corriente
transdisciplinaria fue largamente expresada
en el Congreso de Zirich, realizado en el
afio 2000%°.

Esta version de la transdisciplinariedad no
excluye el significado de “mas alla de las
disciplinas”, pero lo reduce a la interaccion
de disciplinas con limitantes sociales. El
campo social, necesariamente introduce una
dimension “méas alla de las disciplinas”,
pero el ser humano individual es concebido
como solo parte de un sistema social.

Nos es dificil comprender porqué la
“solucién de problemas coyunturales” debe
ser el Onico objetivo de la

18 Gibbons, 1994.

19 Nowotny, 1994 y “El potencial de la
transdisciplinariedad”.

20 Thompson Klein et al., 2001.
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transdisciplinariedad. Es ciertamente uno
de los objetivos, pero no el unico. El uso
del singular resulta peligroso, como en la
religién, al permitir guerras innecesarias y
dogmatismo  improductivo. ¢(Es la
transdisciplinariedad solo concerniente a la
sociedad, como un todo uniforme, o es en
primer lugar el ser humano quien esta (o
quien tiene que estar) en el centro de
cualquier sociedad civilizada? ¢Nos esta
permitido identificar el conocimiento con la
produccion de conocimiento? ;Por qué el
potencial de la transdisciplinariedad ha de
reducirse a producir “mejor ciencia”? ¢Por
qué la transdisciplinariedad tiene que verse
reducida a la “ciencias duras”? En otras
palabras, la interaccion Sujeto-Objeto nos
parece, estd en el corazén mismo de la
transdisciplinariedad y no el Objeto solo.
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Plenso que la barrera |nconCIente haC|a un
verdadero diélogo viene de la inhabilidad
de ciertos investigadores transdisciplinarios
de pensar la discontinuidad. Daré una
imagen a manera de ejemplo para expresar
lo que quiero decir. Para ellos, las fronteras
entre las disciplinas son como fronteras
entre paises, continentes y océanos en la
superficie de la Tierra. Estas fronteras
fluctian en el tiempo pero un hecho se
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mantiene sin cambio: la continuidad entre
los territorios. Nosotros tenemos una
perspectiva distinta de las fronteras entre
disciplinas. Para nosotros, éstas son como
la separacion entre las galaxias, los
sistemas solares, estrellas y planetas. Es el
movimiento en si mismo, el que genera la
fluctuacion de las fronteras. Esto no
significa que una galaxia interfecta a otra
galaxia. Cuando cruzamos las fronteras,
encontramos el vacio interplanetario y
galactico. Este vacio esta lejos de estar
vacio: esta lleno de materia invisible y
energia. El  introduce una clara
discontinuidad entre los territorios de las
galaxias, los sistemas solares y las estrellas
y planetas. Sin el vacio interplanetario y
galactico no existe Universo.

Tengo la firme conviccidon de que nuestra
formulacién de la transdisciplinariedad es
ambas, unificadora (en el sentido de una
unificacion de  diferentes  enfoques
transdisciplinares) y diversa: la unidad en la
diversidad y la diversidad mediante la
unidad es inherente a la
transdisciplinariedad. Mucha confusion
emerge por no reconocer que existe una
transdisciplinariedad tedrica, una
transdisciplinariedad fenomenoldgica y
una transdisciplinariedad experimental.

La palabra teoria implica una definicion de
transdisciplinariedad y una metodologia
bien definida (que debe ser distinguida de
los “métodos”: una sola metodologia
corresponde a un gran numero de diferentes
métodos). La palabra fenomenologia
implica la construccion de modelos
conectando los principios teoricos con los
datos experimentales ya observados, a fin
de predecir resultados mayores. La palabra
experimental implica llevar a cabo
experimentos siguiendo procedimientos
bien definidos, permitiendo a cualquier
investigador obtener los mismos resultados
realizando los mismos experimentos.

Yo clasifico el trabajo realizado por
Michael Gibbons y Helga Nowotny como
transdisciplinariedad fenomenoldgica,

mientras que mi propio trabajo?!, al igual
que el de Jean Piaget y Edgar Morin?,
pertenece a la transdisciplinariedad tedrica.

Ao §
El Dr. Basarab Nicolescu, durante el 2do. Congreso Mundial
sobre Transdisciplinariedad.

En su turno, la transdisciplinariedad
experimental concierne a un gran ndmero
de datos experimentales que ya han sido
recolectados no sélo en el marco de la
produccion de conocimiento sino también
en muchos campos como la educacion, el
psicoanalisis, el tratamiento del dolor de
enfermedades terminales, la drogadiccion,
el arte, la literatura, la historia de las
religiones... La reduccion de la
transdisciplinariedad a uno solo de sus
aspectos es muy peligrosa porque la
transformard en una moda temporal, lo
cual, puedo predecir, la llevara, sin duda, a
desaparecer tan rapido como muchas otras
modas en el campo de la cultura y el
conocimiento se han desvanecido. El gran
potencial de la transdisciplinariedad nunca
se alcanzar4& si no aceptamos la
consideracion simultanea y rigurosa de esos
tres aspectos de la misma. Esta
consideracion simultanea de la
Transdisciplinariedad tedrica,

21 Nicolescu, 1985, 1986, 1991, 1996, 1998, 2000,
2002.
22 Morin, 1999.
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fenomenol6gica 'y  experimental  nos
permitird ambas cosas, la unificacion y el
tratamiento no dogmatico de la teoria y
practica transdisciplinaria, coexistiendo con
una pluralidad de modelos
transdisciplinarios.

2.- Formulacion de una metodologia
transdisciplinaria

a.- El cardcter axioméatico de la
metodologia transdisciplinaria

El  logro mé&s importante de la
transdisciplinariedad en la actualidad es,
por supuesto, la formulacién de la
metodologia de la transdisciplinariedad,
aceptada y aplicada por un importante
numero de investigadores de muchos paises
del mundo. La transdisciplinariedad, en
ausencia de una metodologia, seria solo
palabras, un discurso vacio y por tanto una
moda de vida corta.

El caracter axiomatico de la metodologia de
la transdisciplinariedad es un aspecto
importante. Este significa que se debe
limitar el nimero de axiomas (principios o
pilares) a un numero minimo. Cualquier
axioma que puede ser derivado de los ya
postulados, tiene que ser rechazado.
Este hecho no es nuevo. Ya sucedié cuando
el conocimiento disciplinario adquirié su
cardcter cientifico, debido a los tres
axiomas formulados por Galileo Galilei en
Dialogo sobre los Grandes Sistemas del
Mundo?3;

1. Existen leyes
caracter matematico

2. Estas leyes pueden  ser
descubiertas por experimentos cientificos.

3. Tales experimentos pueden ser
perfectamente replicados.

universales de

Deberia ser obvio el hecho de que si
intentamos construir un puente matematico

23 Galileo, 1956, 1992.
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entre la ciencia y la ontologia, necesariamente
fallaremos. Galileo mismo hace esta
distincion entre las matematicas humanas y
las matematicas divinas?.

Las matematicas humanas constituyen, dice €l
(a traves de Salvati), el lenguaje comun de los
seres humanos y Dios, mientras las
matematicas divinas se conectan con la
percepcion directa de la totalidad de todas las
leyes existentes 'y  fendmenos. La
transdisciplinariedad intenta seriamente tomar
esta distincién en cuenta. Un puente puede
construirse entre la ciencia y la ontologia s6lo
mediante tomar en cuenta la totalidad del
conocimiento humano. Ello requiere un
lenguaje simbolico, diferente del lenguaje

matematico y enriquecido por nuevas
nociones especificas.
La matematica es capaz de describir

repeticiones de hechos debido a leyes
cientificas, pero la transdisciplinariedad se
trata de la singularidad del ser humano y la
vida humana. El punto clave es, nuevamente,
la presencia irreducible del Sujeto, que
explica por qué la transdisciplinariedad no
puede ser descrita por un formalismo
matematico.

El suefio de una formalizacion matemaética de
la transdisciplinariedad es s6lo un fantasma,
el fantasma inducido por siglos de
conocimiento disciplinario.

Después de muchos afios de investigacion,
hemos llegado?® a los siguientes tres
axiomas de la metodologia de la
transdisciplinariedad:

i. EI axioma ontologico: Existen en
la naturaleza y en nuestro conocimiento de
la naturaleza, diferentes niveles de

24 Galileo, 1992, p. 192.
2 Nicolescu, 1996.
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Realidad Y, correspondientemente,
diferentes niveles de percepcion.

ii. El axioma logico: El paso de un
nivel de Realidad a otro es asegurado por
la I6gica del tercero incluido.

iii. El axioma de la complejidad: La
estructura de la totalidad de niveles de
Realidad o percepcién, es una estructura
compleja: cada nivel es lo que es porque
todos los niveles existen al mismo tiempo.

Los dos primeros axiomas obtienen su
evidencia experimental de la fisica
cuantica, pero van bastante mas alla de las
ciencias exactas. El altimo, tiene su fuente
no sélo en la fisica cuantica, sino ademas
en una variedad de otras ciencias exactas y
humanas. Los tres han estado, en acuerdo al
pensamiento tradicional, presentes en la
Tierra desde el inicio de los tiempos.

Los axiomas no pueden ser demostrados:
no son teoremas. Tienen sus raices en datos
experimentales y perspectivas teoricas y su
validez es juzgada por los resultados de sus
aplicaciones. Si los resultados estan en
contradiccion con los hechos
experimentales, deben ser modificados o
remplazados.

Permitanme acotar que, a pesar de la casi
infinita diversidad de métodos, teorias y
modelos que han existido a través de toda
la historia de las diferentes disciplinas
cientificas, los tres postulados
metodoldgicos de la ciencia moderna se
han mantenido sin cambio desde Galileo
hasta nuestros dias. Esperemos que eso
mismo suceda con la transdisciplinariedad
y que un largo nimero de métodos de
transdisciplinariedad, teorias y modelos
aparezcan en el futuro.

Permitanme también notar que solo una
ciencia ha satisfecho entera e integralmente

los tres postulados Galiléicos: la fisica. Las
otras disciplinas cientificas satisfacen sélo
parcialmente los  tres postulados
metodologicos de la ciencia moderna. De
cualquier  forma, la ausencia de
formulaciones matematicas rigurosas en la
psicologia, el psicoandlisis, la historia de
las religiones, teoria de leyes y una
multitud de otras disciplinas no llevaron a
la eliminacion de esas disciplinas del
campo de la ciencia.

Por lo menos por el momento, ni siquiera
una ciencia exacta como la biologia
molecular puede proclamar una
formulacion matematica tan rigurosa como
la de la fisica. En otras palabras, hay
grados de disciplinariedad que pueden
respectivamente tomar en cuenta mas o
menos completamente los tres postulados
metodoldgicos de la ciencia moderna.
Igualmente, el proceso de mas o menos
tomar completamente en cuenta los tres
pilares metodoldgicos de investigacion
transdisciplinaria,  generara  diferentes
grados de transdisciplinariedad. Largas
avenidas se abren para una rica y diversa
investigacion transdisciplinaria.

Los tres axiomas arriba citados dan una
definicibn de la transdisciplinariedad
precisa y rigurosa. Esta definicion esta en
acuerdo con la bosquejada por Jean Piaget.
Permitanme ahora describir los esenciales
de estos tres axiomas de la
transdisciplinariedad.

b.- ElI axioma ontologico: Niveles de
Realidad y Niveles de percepcion

El concepto clave de la perspectiva
transdisciplinaria para con la Naturaleza y
el conocimiento es el concepto de Niveles
de Realidad.

Aqui, el significado que damos a la palabra
“Realidad” es pragmatico y ontologico al
mismo tiempo.
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Por “Realidad”, intentamos primero que
nada, designar lo que resiste a nuestras
experiencias, representaciones,
descripciones,  imagenes, 0 incluso
formulaciones matematicas.

Tan lejos como la Naturaleza participa del
ser del mundo, uno tiene que asignar
también una dimensién ontoldgica al
concepto de Realidad. Realidad no es
meramente una construccién social, el
consenso de una colectividad o algln
acuerdo inter-subjetivo. También tiene una
dimension transubjetiva: por ejemplo, los
datos experimentales pueden arruinar la
teoria cientifica mas bella.

Por supuesto, uno debe distinguir las
palabras “Real” y “Realidad”. Real designa
aquello que es, mientras que Realidad esta
conectada a la resistencia en nuestra
experiencia humana. Lo “Real” es, por
definicién, velada por siempre, mientras
que “Realidad” es accesible a nuestro
conocimiento.

Por “nivel de realidad”, yo designo un
conjunto de sistemas que son invariantes
bajo ciertas leyes: por ejemplo, las
entidades cuanticas son subordinadas a las
leyes cuénticas, que parten radicalmente de
las leyes del mundo macrofisico. Esto es
para decir que dos niveles de Realidad son
diferentes si, mientras se pasa de un nivel a
otro, existe un rompimiento en las leyes
aplicables y un rompimiento en conceptos
fundamentales (como, por ejemplo, la
causalidad). Por lo tanto, existe una
discontinuidad en la estructura de los
niveles de Realidad, similar a Ila
discontinuidad reinante en el mundo
cuantico.

Cada nivel de Realidad tiene su espacio-
tiempo asociado, diferente de un nivel al
otro. Por ejemplo, el realismo clasico esta
asociado con la 4-dimension espacio-
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tiempo (tres dimensiones de espacio y una
dimension de tiempo), mientras que el
realismo cuéntico se asocia con el espacio-
tiempo cuyo ndmero de dimensiones es
mayor que cuatro. La introduccion de los
niveles de realidad induce una estructura
multidimensional y multireferencial de la
realidad.

Un nuevo Principio de la Relatividad?
emerge de la coexistencia entre la
pluralidad compleja y la unidad abierta, en
nuestra perspectiva: ningun nivel de
Realidad constituye un lugar privilegiado
desde el cual uno es capaz de comprender
a todos los otros niveles de Realidad. Un
nivel de Realidad es lo que es porque todos
los demas niveles existen al mismo tiempo.
Este Principio de la Relatividad es lo que
origina una nueva perspectiva en la
religién, la politica, el arte, la educacion y
la vida social y es cuando nuestra
perspectiva del mundo cambia. El gran
educador Brasilefio Paulo Freire afirma en
su Pedagogia del oprimido?’, que decir una
palabra verdadera es equivalente a la
transformacion del mundo.

En otras palabras, nuestro enfoque no es
jerarquico. No hay un nivel fundamental.
Pero su ausencia no significa una dindmica
anarquica, sino una dinamica coherente, de
todos los niveles de Realidad vya
descubiertos o por descubrir en el futuro.

Cada nivel se caracteriza por su
incompletud: las leyes que gobiernan ese
nivel son justamente una parte de la
totalidad de las leyes que gobiernan a todos
los niveles. E incluso la totalidad de las
leyes no agotan la Realidad entera: también
tenemos que considerar al Sujeto en
interaccion con el Obijeto.

% Nicolescu, 1996, pp. 54-55.
27 Freire, 1968.
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La zona entre dos niveles diferentes y mas
alla de todos los niveles es una zona de no-
resistencia a  nuestras  experiencias,
representaciones, descripciones, imagenes y
formulaciones matematicas.

La transparencia de esta zona se debe,
simplemente, a las limitaciones de nuestros
cuerpos y nuestros 6rganos de los sentidos
—limitaciones que aplican sin importar que
tipo de herramientas de medicion, se
utilizan para extender esos 6rganos de los
sentidos. Nosotros, por lo tanto, debemos
concluir que la distancia topologica entre
los niveles es finita. Sin embargo, esta
distancia finita no significa conocimiento
finito. Tdmese un ejemplo, un segmento de
una linea recta —contiene un numero
infinito de puntos. En forma similar, una
distancia topologica finita podria contener
un namero infinito de niveles de Realidad.
Tenemos trabajo por hacer de aqui hasta la
eternidad.

Esta estructura abierta de la unidad de los
niveles de Realidad estad de acuerdo con
uno de los resultados cientificos mas
importantes de todos los tiempos
relacionados con la aritmética, el teorema
de Kurt Godel?8, quien sentenci6 que un
sistema suficientemente rico de axiomas
inevitablemente lleva a resultados que son,
ya sea indecisivos o contradictorios. Las
implicaciones del teorema de Godel tienen
considerable importancia para todas las
teorias modernas del conocimiento,
primeramente porque se relaciona no solo
con el campo de la aritmética, sino a todas
las matematicas que incluyen la aritmética.
La estructura Godeliana de los niveles de
Realidad implica la imposibilidad de una
teoria completa y cerrada en si misma. El
conocimiento es por siempre abierto.

28 Nagel y Newman, 1958.

La zona de no resistencia corresponde a lo
sagrado —a aquello que no se somete a
ninguna racionalizacion. Proclamando que
existe un solo nivel de Realidad se elimina
a lo sagrado, y la auto-destruccion se
genera.

La unidad de los niveles de Realidad y sus
zonas complementarias de no-resistencia
constituyen lo que nosotros llamamos el
Objeto transdisciplinario.

Inspirado en la fenomenologia de Edmund
Husserl?®, yo afirmo que los diferentes
niveles de Realidad son accesibles a
nuestro conocimiento gracias a los
diferentes niveles de percepcion que estan
potencialmente presentes en nuestro ser.
Estos niveles de percepcién permiten una
vision de la Realidad crecientemente
general, unificadora y abarcativa, sin
agotarla completamente.

Como en el caso de los niveles de Realidad,
la coherencia de los niveles de percepcion,
presupone una zona de no-resistencia a la
percepcion.

La unidad de los niveles de percepcion y su
zona de no-resistencia complementaria,
constituyen lo que nosotros llamamos el
Sujeto transdisciplinario.

De modo riguroso, vemos que los “niveles
de percepcion” son, de hecho, niveles de
realidad del Sujeto, mientras “niveles de
Realidad” son, de hecho, niveles de
Realidad del Objeto. Ambos tipos de
niveles implican resistencia.

Las dos zonas de no-resistencia del Objeto
y el Sujeto transdisciplinario deben ser
idénticas para que el Sujeto
transdisciplinario se comunique con el
Objeto transdisciplinario. Un flujo de
conciencia que cruza coherentemente

29 Husserl, 1966.
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diferentes niveles de percepcion, debe
corresponder al flujo de informacidn
cruzando coherentemente a través de los
diferentes niveles de Realidad. Los dos
flujos estan interrelacionados puesto que
comparten la misma zona de no-resistencia.
El conocimiento no es ni exterior ni
interior: es simultdneamente exterior e
interior. Los estudios del universo y del ser
humano se sostienen el uno al otro.

La zona de no-resistencia juega el papel del
tercero entre el Sujeto y el Objeto, un
término de Interaccion, que acta como un
medio incluido —el tercero incluido- que
permite  la  unificacion del  Sujeto
transdisciplinario y el Objeto
transdisciplinario a la vez que se preserva
su diferencia. En adelante, llamaré a este
término de Interaccion: el Tercero
Escondido.

Nuestra division ternaria { Sujeto, Obijeto,
Tercero Escondido} es, por supuesto
diferente de una division binaria { Sujeto vs
Objeto} del realismo clasico.

La emergencia de por los menos tres
diferentes niveles de Realidad en el estudio
de los sistemas naturales -el nivel
macrofisico, el nivel microfisico y el ciber-
espacio-tiempo (al cual uno puede agregar
un cuarto nivel —aquel de las supercuerdas,
unificadoras de toda interaccion fisica) —es
un evento trascendente en la historia del
conocimiento.

Basado en nuestra definicion de niveles de
Realidad, podemos identificar otros niveles
ademas de aquellos en los sistemas
naturales. Por ejemplo, en los sistemas
sociales, podemos hablar del nivel
individual, del nivel geografico e histérico
de una comunidad (familia, nacion), el
nivel comunitario ciberespacio-tiempo y el
nivel planetario.

Los niveles de Realidad son radicalmente
diferentes de los niveles de organizacion
como estos han sido definidos en los
enfoques sistémicos®.

Los niveles de organizacidén no presuponen
una discontinuidad en los conceptos
fundamentales: ~ varios  niveles  de
organizacion pueden aparecer en uno y un
mismo nivel de Realidad. Los niveles de
organizacion corresponden a diferentes
estructuras  de las  mismas leyes
fundamentales.

Los niveles de Realidad y los niveles de
organizacion ofrecen la posibilidad de una
nueva taxonomia de mas de 8000
disciplinas académicas existentes hoy en
dia. Muchas disciplinas coexisten en uno y
un mismo nivel de Realidad incluso si ellas
corresponden a diferentes niveles de
organizacion. Por ejemplo, la economia
Marxista y la fisica pertenecen a un nivel
de Realidad, mientras que la fisica cuantica
y el psicoanalisis corresponden a otro nivel
de Realidad.

La existencia de los diferentes niveles de
Realidad, ha sido afirmado por diferentes
tradiciones y civilizaciones, pero esta
afirmacion se fundaba en dogmas religiosos
0 en la exploracion solo del universo
interior.

El Objeto transdisciplinario y sus niveles de
Realidad, el Sujeto transdisciplinario y sus
niveles de percepcion y el Tercero
Escondido, definen el modelo
transdisciplinario de la Realidad.

Basado en su estructura ternaria de la
Realidad, podemos deducir otras ternas de
niveles que son extremadamente Utiles en el
analisis de situaciones concretas:

30 Camus et al., 1998.
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Niveles de organizacion — Niveles de
estructuracion — Niveles de integracion

Niveles de confusion - Niveles de
lenguaje - Niveles de interpretacion

Niveles Fisicos —Niveles Bioldgicos —
Niveles Psicoldgicos

Niveles de ignorancia - Niveles de
inteligencia - Niveles de contemplacion

Niveles de objetividad - Niveles de
subjetividad - Niveles de complejidad

Niveles de conocimiento — Niveles de
comprension — Niveles del ser

Niveles de materialidad — Niveles de
espiritualidad — Niveles de no-dualidad

Permitanme ahora hacer algunas
consideraciones historicas en relacion con la
idea de los niveles de Realidad.

Ya en 1976, formulé esta idea, durante mi
estancia post-doctoral en el Laboratorio
Lawrence Berkeley, después de estimulantes
discusiones con Geoffrey Chew, el fundador de
la teoria del bootstrap y otros colegas. Mi
motivacion mayor era el hecho de que esta idea
ofrecia  una  solucion logica a la
incompatibilidad entre la teoria de la relatividad
y la mecénica cuéntica. Yo interpreté esta
incompatibilidad como la necesidad de
incrementar el campo de la Realidad, a través
de abandonar la idea clasica de una solo nivel
de Realidad.

En 1981, me interesé por la idea de la
realidad velada de Bernard d’Espagnatd!,
pero me di cuenta que su solucién no es
satisfactoria y por tanto decidi publicar mis
hallazgos en un articulo publicado en
198232 y mas tarde, en forma elaborada, en
1985, en la primera edicion de mi libro
Nosotros, la particula del mundo®.

En 1998, tuve una gran sorpresa de
descubrir la idea de los «niveles de
Realidad », expresados en diferente forma,

31 d'Espagnat, 1981.
32 Nicolescu, 1982, pp. 68-77.
3 Nicolescu, 1985.

en un libro por Werner Heisenber, Filosofia
—El manuscrito de 194234, Este libro tuvo
una historia bastante asombrosa: fue escrito
en 1942 pero fue publicado so6lo en aleman
en 1984. Yo lei la traduccion del libro al
francés en 1998. No existe aun, hasta donde
yo sé, una traduccion de este libro al inglés.
La filosofia de Heisenberg estd basada en
dos ideas fundamentales: la primera es la
nocion de niveles de Realidad
correspondientes a diferentes modos de
incorporar objetividad en términos del
proceso de conocimiento respectivo y la
segunda, es la gradual desaparicion del
concepto familiar espacio 3-dimensional y
tiempo 1-dimensional.

Para Heisenberg, realidad es “la continua
fluctuacion de la experiencia segun es
capturada por la conciencia. En ese sentido,
nunca puede identificarse a un sistema
cerrado [..]"%. Por “experiencia”, él
entiende no solo experimentos cientificos
sino tambien la percepcion del movimiento
del alma o de la verdad auténoma de los
simbolos. Para él, realidad es un tejido de
conexiones y de abundancia infinita, sin
ningun suelo fundador ultimo.

“Uno no puede alcanzar jamas un retrato
completo y exacto de la realidad 3¢ -
escribe Heisenberg.

La incompletud de las leyes fisicas esta por
tanto presente en su filosofia, incluso si no
hace una referencia explicita a Godel.

Heisenberg afirma muchas veces, en
acuerdo con Husserl, Heidegger y Cassirer
(a quienes el conocio personalmente), que
uno tiene que suprimir cualquier distincion
rigida entre el Sujeto y el Objeto. El
también escribe que uno debe renunciar a la

34 Heisenberg, 1998.
3 ldem., p. 166.
3 Ibid., p. 258.
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privilegiada referencia a la exterioridad del
mundo material y que la unica forma de
comprender la naturaleza de la realidad es
aceptar su division en regiones y niveles.

La similitud con mi propia definicion de la
realidad es impresionante, pero las
diferencias son también importantes.

Por “region de realidad” él comprende una
region  caracterizada por un  grupo
especifico de relaciones. Sus regiones de
realidad son, de hecho, estrictamente
equivalentes a los niveles de organizacion
del sistema de pensamiento contemporaneo.
Su motivacion por distinguir regiones y
niveles de realidad es idéntica a mi propia
motivacion: el rompimiento entre la
mecanica clasica y la mecanica cuantica.
Heisenberg clasifica las  numerosas
regiones de la realidad en sélo tres niveles,
en términos de la diferente proximidad
entre el Objeto y el Sujeto®. El deduce que
esa distincion rigida entre las ciencias
exactas y humanas tiene que ser
abandonada, un hecho que suena muy, muy
transdisciplinario.

El primer nivel de realidad de Heisenberg
corresponde a campos que incorporaron la
objetividad en una forma independiente del
proceso de conocimiento. La fisica clasica,
el electromagnetismo y las dos teorias de la
relatividad de Einstein pertenecen a este
nivel.

El segundo nivel corresponde a campos
inseparables del proceso de conocimiento:
la mecanica cuéntica, la biologia, las
ciencias de la conciencia (como el
psicoanalisis).

Finalmente, el tercer nivel corresponde a
campos creados en conexion con el proceso
de conocimiento. El sitta ahi la filosofia, el
arte, la politica, las metéforas relacionadas

37 |bid., p. 372.

con Dios, la experiencia religiosa y la
experiencia artistica y creativa.

Si los dos primeros niveles de Heisenberg
totalmente corresponden a mi propia
definicion, el tercero mezcla niveles y no-
niveles ( en otras palabras, las zonas de no-
resistencia) La experiencia religiosa y la
experiencia artistica y creativa no pueden
ser asimiladas a los niveles de Realidad.
Ellas meramente corresponden a niveles de
cruzamiento en la zona de no-resistencia.
La ausencia de resistencia y especialmente
la ausencia de discontinuidad en la filosofia
de Heisenberg explican la diferencia entre
su enfoque y el mio. Una clasificacion
rigurosa de regiones en niveles no puede
obtenerse en la ausencia de discontinuidad.
Heisenberg insiste en el papel crucial de la
intuicion: “Sélo un pensamiento intuitivo —
escribe Heisenberg — podria puentear el
abismo entre los conceptos nuevos y Vviejos;
la deduccién formal es impotente en
realizar ese puente [...]”%8. Pero Heisenberg
no dibujo la conclusion légica relacionada
con esta impotencia del pensamiento
formal: solo lo no-resistente a nuestras
experiencias, representaciones,
descripciones, imagenes o formalismos
matematicos puede puentear el abismo
entre dos niveles. Esta no-resistencia
restaura la continuidad rota por los

_
niveles.@
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Inteligencia y creatividad:

Por: Elizaveta Martinez

Mendoza3°

a creatividad sélo florece en
una atmosfera de libertad™
C. Rogers

El fendmeno de cémo el
humano conoce

No existe verdadero

conocimiento sin el
asombro, dijo Aristoteles. Y asi propuso
que la inteligencia no sélo obedece a la
logica sino a procesos psicologicos
complejos.

Actualmente este tema se presta a otras
interpretaciones. Vivimos en la era
tecnoldgica, donde la técnica es lo
primordial y ademas es el elemento que
actuales gobiernos del primer mundo
quieren enraizar en los paises del mal
Ilamado Tercer Mundo; esto es en nuestros
paises de América Latina.

Para llegar a la inteligencia, ante todo,
debemos experimentar la percepcién. Acto
seguido, adquirimos conocimiento. Aqui es
donde podemos decir que llegamos a ser
técnicos, es decir, sabemos algo, pero no lo
podemos crear, podemos darle
mantenimiento a maquinas, pero no
podemos crear una. Para este siguiente paso
necesitamos recurrir a la pregunta ¢Por

39 Elizaveta Martinez Mendoza es Licenciada en
Ciencias de la Comunicacidon por la Universidad
Nacional Autbnoma de México. Es profesor del area
de Comunicaciones en el Centro de Estudios
Universitarios Arkos. Es traductora de libros de
inglés y ruso. Realiza reportajes sobre los paises del
Este y en especial Rusia.

qué? Y responder, o mejor dicho, buscar la
respuesta, apegandonos a la realidad; a lo
que los filésofos, en la antigliedad, se
dedicaban: a
encontrar reglas y
estructuras  que
permitieran a la
inteligencia seguir
un orden que los
llevara a la
verdad.

Es hasta el siglo
XIX cuando la
psicologia empuja
hacia bases para el
estudio metodico
de los procesos mentales como el de la
memoria y la percepcion, recuperando la
idea de la inteligencia como objeto de
investigacion experimental. El objetivo es
conocer los procesos internos  del
pensamiento y no sélo el mecanismo de
estimulo-respuesta.

Hoy son varias ciencias las que estudian el
fenédmeno de como el humano conoce: la
psicologia, la comunicacion, la cibernética,
la biologia. Actualmente los modelos
cognoscitivistas de la inteligencia, insisten
en ver el desarrollo de las habilidades
intelectuales como un proceso de
aprendizaje que empieza desde la
percepcion y en donde una gran cantidad de
variables como edad, contexto cultural,
escolaridad, etcétera, deben tomarse en
cuenta.

Asi, existen por lo menos 4 grandes
factores que se pueden proponer como
explicativos de la inteligencia:
— factores genéticos y biologicos
como la estructura organica que
heredamos.
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— Factores sociales que implican los
estimulos que recibimos de los
demés en los ambientes en donde
nos desarrollamos: el hogar, la
escuela, el trabajo y los grupos
sociales, en general.

— Factores personales como la
automotivacion, la decision, el
gusto por los retos.

— Entrenamiento  de  habilidades
mentales a través de ejercicios
especialmente disefiados.

Un poco de historia

La creatividad existe desde los albores de la
humanidad, pero como tema cientifico y
filosofico surge a principios del siglo XX.
(Espindola Castro J. L. s/f)

A finales del siglo XIX, los primeros
psicologos estudiaron el pensamiento
humano. Las investigaciones se hacen en
torno a la percepcion y el efecto de los
estimulos: la memoria, la velocidad de
respuesta a los estimulos del medio
ambiente, etcétera.

Francis Galton, primo de Darwin, pensaba
que una persona era mas inteligente si
rapidamente respondia a los estimulos.

Francisco José Gall y Pablo Broca creyeron
que la capacidad intelectual de las personas
dependia de las formas craneales o bien del
tamafno del cerebro respectivamente. Las
ideas de Broca se entremezclaron con las
darwinistas y de ahi la idea de que ciertas
razas eran “mas inteligentes” que otras. Se
suponia que el volumen cerebral promedio
era mayor en relaciébn a la masa total
promedio del cuerpo. Entonces los
europeos salian mas favorecidos que los
negros.

Los craneos se median con municiones de
plomo y se pesaban en una bascula. Pero,

es el doctor Bidet, en Francia, quien
termina con estas suposiciones y ve que
estas pruebas no tenian validez cientifica.
El hacia tests para medir la inteligencia de
los infantes bas&dndose en las tareas que
deben ejecutar los nifios de acuerdo a sus
edades.

Nace entonces el 1. Q., o coeficiente de
inteligencia, el cual servia para predecir el
éxito o fracaso escolar de los pequefios y
después de los adolescentes y de los
adultos. Su empleo se tergiversd, porque
fue utilizado en Estados Unidos para
menospreciar 0 descalificar a grupos
sociales marginados o a los inmigrantes.

Comenzando el siglo XX se desarrollo la
idea de que la inteligencia no se constituia
de un solo factor, sino que estaba
constituida de mdltiples orientaciones, de
acuerdo a investigaciones como: Thurstone,
Guilford y Gardner.

A mediaos del siglo XX se pensd en la
creatividad como una forma distinta de
inteligencia. Guilford la cataloga en su
modelo como “pensamiento divergente” en
contraposicion de un  “pensamiento
convergente”.

En 1900, el doctor Ribot, escribe una obra
en francés sobre lo cual él denomina “la
imaginacion creadora”, donde sefiala que la
creatividad es una actividad compleja que
depende  de  factores  emocionales,
intelectuales e inconscientes (influencia del
psicoandlisis). Describe cuales son las
principales etapas que recorre el
pensamiento creativo y las que desarrolla el
nifio en su maduracion. Propone que existe
una imaginacion plastica, una imaginacion
difluente de tipo impreciso y evocativo; una
imaginacion numérica, mistica, cientifica y
otras. En general, habla de una imaginacién
espontanea e intuitiva y otra analitica y
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reflexiva. La imaginacion es parte esencial
del acto creativo o a la inversa.

Después de Ribot, un variado ndmero de
investigadores, sobre todo norteamericanos
se abocan al estudio de la creatividad. Los
pioneros son:

1.

Wallace: en la década de los 30,
establece las fases por las que
atraviesa el proceso creativo:
preparacion, incubacion,
iluminacién y realizacion. Durante
la incubacion, el inconsciente
trabaja sin que nos demos cuenta
hasta que de pronto nos llega lo que
denomina la iluminacién.

Kubie. Todavia hasta nuestros dias
algunos tienden a pensar que los
creativos o creadores obedecen a
procesos psicoticos. Kubie
demostro la falsedad de esto, ya que
la creatividad exige flexibilidad y
consideracion de la realidad, para
transformarla. La creatividad se da
en una zona intermedia, en el
subconsciente, en donde lo racional
y lo irracional se conjugan de
manera fructifera.

Torrance. Con  sus  estudios
demostré que los ezquizofrénicos
pueden tener grandes fantasias, pero
no creatividad.

Jean Piaget. Es el fundador de la
teoria genética de la inteligencia.
No se dedicd especificamente al
tema de la creatividad, sino fomentd
el constructivismo, es decir, la
necesidad de que el alumno
inventara 0  reinventara el
conocimiento, en lugar de
aprenderse de memoria
conocimientos sin significado.
Guilford. Populariza en la década de
los 50 el término “creatividad” y la
relaciona con la inteligencia.
Concibe a la inteligencia como

producto de cuatro variables: la
materia; las operaciones que se
realizan; y los resultados que se
obtienen de la aplicacion. Dentro de
las operaciones se encuentran la
convergente y la divergente. Esta
ultima se relaciona con la
creatividad.

Jackson. Ambos grupos, estudiantes
con un alto I. Q. y alumnos con alta
creatividad, pueden alcanzar altos
logros académicos, aunque los
estudiantes creativos lo logren con
métodos distintos. Mientras que los
estudiantes 1. Q. no necesariamente
son creativos.

Taylor. Profundiza  en las
dimensiones de la creatividad, en
los niveles de profundidad: nivel
expresivo, productivo, de
originalidad, renovador y supremo.
Asi, la creatividad es la méaxima
capacidad inteligente.

Torrance. En la década de los 70,
estudia el desarrollo de Ia
creatividad en los nifios
especialmente en ambientes
educativos, analizando las causas
que reprimen la creatividad y las
caracteristicas del nifio creativo.
Llega a la conclusion que estos
nifilos son reprimidos tanto por los
maestros como por los comparieros
de clase.

lowenfield. Se distinguié por sus
trabajaos de investigacion con
nifos, aplicando actividades
pictorico-plasticas. Toma en cuenta
a Guilford. Sugiere cuatro tipos de
factores: sensitividad para los
problemas, variabilidad, movilidad
y originalidad. Y cuatro capacidades
personales: redefinicion de los
problemas, analisis, sintesis y
coherencia de la organizacion.
Observa que los nifios creativos se
adaptan rapidamente a los ambitos
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inesperados y operan sobre ellos
(movilidad); también que tienden a
cambiar constantemente las
funciones de los materiales y
recursos con los que trabajan.

Recetario

Cerramos este articulo, suméandonos a las
propuestas del autor Espindola Castro J. L.
sobre el tema de la creatividad y la
inteligencia:

- Todos en una u otra medida somos
creativos, pero tendemos a enfocar esta
habilidad de acuerdo a nuestras
inclinaciones e intereses.

- A veces lo que hay detras de nuestras
excusas es una cierta pereza y otras, el
miedo a realizar cosas diferentes; asi,
nuestras vidas se desenvuelven en lo
rutinario, en hacer siempre las mismas
cosas. En muchas ocasiones la rutina o los
temores frenan nuestro potencial creativo y
nos impiden tener mas logros en la vida.

-La fantasia y los absurdos son muy
importantes en nuestras vidas porque nos
permiten salir de lo cotidiano.

Carl Ally (fundador de Ally & Gargano,
una de las agencias de publicidad mas
innovadoras de Madison Avenue, Nueva
York) contestd asi a la siguiente pregunta:
¢Qué cualidades diferencian a la persona
creativa?

“La persona creativa siente curiosidad por
conocerlo todo: la historia de la antigua
Grecia, los conocimientos matematicos en
el siglo diecinueve, la jardineria, los
lenguajes de programacion de cuarta
generacion, la ensefianza asistida por
ordenador, No sabe cuando, de este
complejo conglomerado de ideas, surgira
una nueva idea. Puede ser dentro de una
hora, de un mes o la proxima primavera.

Vis # 6n Docente Con-Cienc § a Afio VI, N° 31, Julio-Agosto 2006

Pero indefectiblemente tiene fe en que
emergera una nueva idea.”

Von Oech, Roger

- El conocimiento, por si solo, no
determina el nivel de creatividad de
la persona.

- Todos conocemos personas que
saben mucho, pero que carecen de
creatividad... quiz&s porque no han
aprendido a contemplar  sus
conocimientos desde nuevas
perspectivas.

- El pensamiento creador requiere
una actitud y un planteamiento que
despierte  su  curiosidad  por
encontrar nuevas ideas y elaborar
conocimientos y experiencias.

- Cambiando de perspectiva Yy
jugando habilmente con nuestros
conocimientos y  experiencias,
podemos hacer lo ordinario
extraordinario 'y lo  insolito
cotidiano.

- Piense diferente al resto de la gente.
Empiece por encontrar nuevas
facetas a las cosas mas comunes de
la vida ordinaria.

Albert Szent-Gyorgyi

- Inventar es encontrar nuevas
aplicaciones para las cosas
ordinarias.@
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Por: Isdel Tacuba Pillado4°

ic. Juan José Loredo... El
“Cuatazazazo”.

Hace unos cuantos meses

Ileg6 a mi la oportunidad de

sostener una charla con

intenciones de entrevista

con el Licenciado Loredo,

no recuerdo si fue por miedo
o diversion que la platica se prolongo
demasiado en aquel Restaurante que nos
ofrecia algo mas que café americano, un
ambiente sobrio pero amigable, ademas de
la sensacion de creer todo lo que el profesor
Loredo contaba. Como si fueran minutos de
40 segundos, el tiempo transcurria sin prisa
pero sin la intencion de respetar fielmente
su vocacion de servicio; sin embargo, todo
valio la pena cuando me di cuenta que
aquella conversacion habia sido algo mas
gue una supuesta entrevista, fue el
nacimiento de una nueva amistad y el
término de mi carrera como entrevistador,
de modo que en esta ocasion tenemos aqui
la platica “resumida” con una gran amigo,

La primera pregunta que saltd a romper el
hielo esa tarde fue absurda pero bien
intencionada:

¢Le han hecho alguna entrevista antes?

40 Isdel Tacaba Pillado es estudiante de Ila

Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion del
Centro de Estudios Universitarios Arkos de Puerto
Vallarta. Es miembro voluntario de la Unidad de
Investigacion y participa en la organizacion de los
talleres de dialogo al interior de la Universidad.
Participa también como ponente en las mesas
redondas generadas en la institucion.

Muchisimas veces; me han hecho
entrevistas en México, en el extranjero,
aqui mismo, en Puerto Vallarta, de modo
que esto no es algo nuevo para mi.

¢De dbnde viene el profesor Loredo, o
sea usted?

Soy originario de San Luis Potosi, naci en
un agosto de hace 71 afios y después me
dediqué a recorrer casi todo el territorio
nacional con la intencion de estudiar y
también de trabajar, por supuesto. Me sali
de casa cuando tenia 18 afios, en ese
entonces estaba estudiando la Licenciatura
en Contaduria pero tenia ciertas
inquietudes que queria cumplir y como
siempre tuve un espiritu aventurero no
hubo quien me detuviera.

Con el tiempo usted tuvo la oportunidad
de conocer personas y ganar dinero pero
¢No dejo6 sus estudios por dinero?

No, claro que no, incluso incursioné en
otras carreras como Derecho, ademas de la
que habia iniciado anteriormente, me
refiero a Contaduria, también desarrollé
una capacidad para hablar otros idiomas
como el inglés. Siempre he tenido un
respeto especial por la educacién, uno
nunca termina de aprender.

Cuando una persona esta estudiando
también busca la manera de conseguir el
mejor de los empleos, ¢Como enfrenta
usted la realidad laboral durante esa
etapa de su vida y qué experiencias nos
puede compartir?

Practicamente hice de todo, cuando me fui
de San Luis Potosi entré a trabajar en
Mexicana de Aviacién como supervisor de
inventarios, fue una gran aventura. Yo
habia conocido amigos que me invitaron a
realizar una exportacion de azlcar a los
Estados Unidos porque Cuba habia
cancelado las relaciones comerciales con
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dicho pais, durante la Revolucién Cubana,
yo pensé que serian unas 10 6 20
toneladas. Por eso entré a trabajar en la
aerolinea que te mencioné, mi intencion era
conocer al mero duefio y de este modo
facilitar mi proyecto de exportacion de
azucar. Cuando me avisaron de la cifra que
tenia que ser enviada me quedé asustado,
eran §350 mil toneladas!, jamas me hubiera
imaginado tal cosa, pero lo logré y eso es
lo mejor de todo.

También realicé 3 auditorias externas para
Emilio Azcarraga Milmo, he trabajo en el
mundo de la publicidad y he sido servidor
publico durante muchos afos.

¢Qué tipo de trabajo hacia en la
publicidad?

Ja ja ja, no me lo creerias, ni siquiera yo lo
puedo creer. Un grupo de amigos y Yo,
trabajamos en una empresa llamada SPOT
S. A., editAbamos una revista, me tocaba
hacer lo mas dificil... los horoscopos
(risas).

Yo le quiero preguntar algo sin
interrumpir su risa... ¢De donde sacé
usted ese “don” esotérico (risas)?

Es que yo no sabia nada, como crees, los
inventaba segin mi estado del humor y lo
que veia en otros medios, de hecho, fijate
que los leo por curiosidad pero no creo en
ellos, pues si yo los escribia cualquiera
puede hacerlo.

¢Qué hay de su vida como servidor
publico?

He sido muy privilegiado por tener la
facultad para relacionarme con mucha
facilidad, tengo amigos en todos lados y me
vali de eso para desarrollarme en este
ambito de la vida publica. Mucho de mis
logros como servidor publico se los debo
precisamente a esta region.
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Entonces, platiguemos un poco de su
llegada a Puerto Vallarta y su vida como
funcionario publico.

Yo llegué a Puerto Vallarta en el afio de
1969, el primer trabajo que tuve aqui fue
en el Hotel Posada Vallarta, hoy Hotel NH
Krystal. Estuve desempefidndome en el
area de almacén, con el tiempo fui
adquiriendo otras responsabilidades. En
éste lugar el tiempo realmente pasdé muy
rapido, durante los afios 70°s, que fue la
época dorada del puerto, yo me
desempefiaba en el sector turistico y fui
aprendiendo cosas muy Utiles que después
me ayudaron a emprender nuevos
proyectos.

Fui Secretario de Turismo del Estado de
Jalisco de 1985-1988, también tuve la
oportunidad de ser Regidor Municipal; del
mismo modo te puedo mencionar que fui
Director de la Canaco, Director de
Cultura, eso aqui mismo, en el municipio.
He participado en diferentes proyectos
para impulsar la cultura turistica en Puerto
Vallarta, en 1980 algunos amigos mios y yo
fundamos el Cecatur gracias a un
patronato que comenzamos a gestar tiempo
atras.

¢Por qué surge el Cecatur?

El Cecatur responde a una necesidad, te
estoy hablando de mas de 20 afios, Vallarta
no tenia una cultura turistica porque era
una actividad relativamente  joven,
pensando en la posibilidad de brindarle a
las personas la oportunidad de aprender un
oficio del cual pudieran obtener ingresos
de forma eficiente, se comenz6 a negociar
con el Gobierno Federal este tema, y
después se convirtié en una realidad.

Tener tantos compromisos no es ago facil
de sobrellevar COomo hacia para
divertirse y sacar tantas presiones?

Pues, siempre tuve una vida muy alegre,
jamas me llegué a aburrir porque me
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rodeaba de grandes amigos como Diaz
Escalera; nosotros empezabamos la fiesta
temprano y la termindbamos como a los
8:00a.m., después nada méas nos reiamos al
recordar lo pasado. Incluso, alguna vez nos
jalaron las orejas en el trabajo porque nos
metiamos al bar del hotel y nadie nos
sacaba de ahi, fue una época muy divertida
e inolvidable, nosotros si sabiamos vivir la
vida, en cierto sentido, pero desde luego,
primero estaba el trabajo y las
responsabilidades.

Después de tantos trabajos vy
experiencias, ¢Como llega a la
Universidad Arkos?

Yo recibi la invitacion por parte del Ing.
Espinosa y me incorporé a la planta
docente en el afio de 1997, como maestro
de Negocios Internacionales he tenido
muchos alumnos que recuerdo con mucho
carifo.

Si tuviera que describir su vida como
docente ¢ Cuél seria esa palabra?
Satisfactoria, mi vida como docente ha sido
completamente satisfactoria.

Sé que es una persona comprometida con
su trabajo, ¢(Qué podemos esperar de
usted en los proximos afios?

Ahora estoy comprometido con la
Universidad y sus proyectos, la Fundacion
Arkos es uno de ellos, de modo que todo lo
que pueda hacer serd por ese lado, la
perspectiva de la universidad tiene mucho
trabajo por delante y estoy dispuesto a
ofrecer mi trabajo para consolidar todos
los planes de crecimiento y desarrollo que
estamos impulsando desde hace un tiempo.

Miremos un poco el presente, si tuviera
la oportunidad de cambiar 3 cosas en
este pais ¢ Cuales serian?

1.- Educacién: Buscaria que la educacion
tuviera el nivel que tuvo durante el
gobierno de Lopez Mateos.

2.-Corrupcion: Eliminaria la corrupcion y
el trafico de influencias para tener una
sociedad mas justa y equilibrada.

3.- Planificacion: Fomentaria la creacion
de un sistema que planificara la vida

econdmica y productiva del pais.@

El profesor Juan José Loredo Leén es Coordinador de la Lic.
en Negocios Internacionales del C.E.U. Arkos, miembro del
Circulo de Calidad Docente de esa misma casa de estudios e

impulsor de la Fundacion Cultural Arkos, A.C.
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Equidad, calidad, educacion para

Por: Gabriela Scartascini

Spadaro#t

stados  Unidos,  Japén,
Canad4, Reino  Unido,
Alemania, ltalia, Francia y
Rusia forman el G-8, grupo
de las naciones mas
industrializadas con poder
para intervenir y modificar
el sistema  econdmico
mundial.

En el mes de julio, fue anunciada la
siguiente propuesta: “El primer ministro
britnico Tony Blair propondra la
sustitucion del actual del Grupo de los
Ocho paises mas industrializados (G-8) por
un nuevo Grupo de los 13 (G-13), que
incluiria a México, Brasil, China, India y
Sudafrica (...) Con esta iniciativa, Blair
busca garantizar los acuerdos multilaterales
en sectores como el comercio, el cambio
climatico y los conflictos geopoliticos
como el de Iran” (El Universal, 2006).

En este nuevo formato multinacional, no se
mencionan como prioritarios los convenios
relativos al area de la educacion, sostén
del desarrollo reflexivo y autogestivo de
cualquier pais. Tomando en cuenta la
posibilidad de la conformacion de este
grupo, ¢puede México (o Brasil o India...)

4 Gabriela Scartascini Spadaro es licenciada en
letras por la Universidad de Buenos Aires,
Argentina. Maestra en tecnologias del aprendizaje
por el Centro Universitario de la Costa de la
Universidad de Guadalajara. En El Colegio de Jalisco
fungioé como investigadora. Tiene obra publicada por
estas dos instituciones y por la Universidad Arkos,
donde funge como catedratica y miembro de la
Unidad de Investigacion.

Vis # 6n Docente Con-Cienc § a Afio VI

pensar 0 suponer que, por pertenecer al G-
13, entonces  tenemos  un pais
industrializado? Vale la pena realizar una
lectura de la actualidad educativa para
saber en qué posiciéon nos encontramos y
cual es nuestra realidad a la hora de lograr
una banca entre los paises mas
industrializados del globo.

Equidad. Calidad. Educacion para todos

En el pasado mes de febrero, el Presidente
de la Republica, Lic. Vicente Fox, sefiald
que la educacion debe ser equitativa “en
el sentido de que todo mundo en el pais
pueda alcanzar su propio proyecto
educativo, sin que interfieran limitantes
como la carencia de recursos econémicos u
otros (...) Necesitamos poner fin a la
pobreza en nuestro pais y yo no conozco
mejor herramienta e instrumento para ese
propésito que la  educacion  (...)
Necesitamos poner fin a la inequidad y a la
mala distribucién del ingreso y la riqueza
que hay en nuestro pais.” (Fox, 2006)

Como parte de la inequidad que aun
persiste en el sistema educativo mexicano,
la Coordinadora General de la Comision
Nacional para los Pueblos Indigenas,
preocupada por la situacién de desamparo
en la que se encuentran las indigenas,
sefiala que mas de 630,000 mujeres son
monolingles y el rezago crece, cada vez
mas, conforme se desarrollan los niveles
educativos. Con base en estos parametros,

concluye: “Sin el beneficio de una segunda
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lengua y sin instruccion escolar, las mujeres
indigenas no s6lo quedan al margen de
mejores oportunidades de empleo, sino que
ademas se encuentran en franca desventaja.
No conocen sus derechos Yy, en
consecuencia, no pueden ejercerlos. Esto se
traduce, a su vez, en mas pobreza y en
mayores desventajas respecto  de los
hombres de sus comunidades” (Galvez,
2006).

En esta situacion de rezago mencionada, se
encuentran, desde vya, los grupos mas
vulnerables —indigenas, campesinos y
migrantes-. El Programa Nacional de
Educacién -PNE- (2001) destaca entre sus
postulados que “una educacién de calidad
desigual, no puede ser equitativa, aunque
atienda a todos los que la demandan” y
reafirma: “Por ello la cobertura y la equidad
todavia constituyen el reto fundamental
para todos los tipos de educacion en el
pais”

La historia esta por venir pero, hoy por hoy,

vemos como conceptos como
“instrumentos de  exclusion  social”,
“desigualdad educativa” 'y “rezago

educativo” son los conceptos ligados a la
imposibilidad de un acceso a la educacion
con equidad y calidad (PISA, 2005).
Estamos todavia lejos de los logros pues, de
acuerdo con estudios realizados (Gonzalez
et al, 2005), tanto en cuestiones
socioecondémicas, como de género Yy
regionales (situacionales), el acceso a la
educacion en Meéxico es limitado y “es
imposible que el pais logre un sano
desarrollo si no se establecen verdaderas
politicas de equidad”.

México en el mundo

En el afio 2005, el Proyecto Regional de
Indicadores Educativos de la Cumbre de las
Americas -PRIE-, presentd su informe
acerca de la situacion de América Latina

respecto de la educacion. En él, se visualiza
una imagen conjunta cuyas conclusiones se
expresan de la siguiente manera: “Si bien
los paises han desarrollado esfuerzos muy
significativos en los ultimos afios, y los
niveles de progreso observados son, en un
grupo importante de casos, muy
significativos, son pocos los que muestran
una situacion particularmente auspiciosa
respecto del logro de las metas educativas
de la Cumbre de las Américas”.

La Declaracion de Moscu (2006), realizada
por los Ministros de Educacién del G8, y
avalada por representantes de paises como
México, China, Brasil, la OCDE, el Banco
Mundial y la UNESCO, enfatizan, entre
sus postulados basicos: “the importance of
equitable access to quality education at all
levels, underlining that excellence and
equity should be mutually reinforcing”.

La mencionada Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico -
OCDE-, luego de evaluar el proceso
historico de la educacion en Mexico
(OCDE, 2005a), reflejé sus conclusiones
acerca del panorama que se registra en la
actualidad (OCDE, 2005b): “Con niveles
de gasto relativamente bajos, México
compromete la mayoria de sus recursos al
gasto corriente. Lo que deja poco espacio
para mejorar la infraestructura educativa
(...) El panorama general de la educacion
en México que surge del Panorama de la
Educacion 2005 es de un sistema que
enfrenta muchos problemas, deficiente
tanto en el nivel de educacion de la
poblacién como en términos de la calidad
del aprendizaje del estudiante en las
escuelas, pero uno en donde se estan
invirtiendo recursos considerables”.

Més alld de los buenos augurios y los
deseos de bienestar, equidad y educacién
para todos de los organismos nacionales e
internacionales, vemos que, en la
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actualidad, conceptos como  pobreza, Bibliografia de referencia

trabajo infantil, rezago educativo vy

desercion escolar forman parte sustancial e Géalvez Ruiz, Xochitl (2006)

de la realidad de muchos paises en los que
existe un gran deuda interna respecto del
acceso a la educacion con equidad y
calidad.

“Si un sistema educativo...”

A todos nos afecta la politica respecto de
ataques al medio ambiente, asi como los
procesos  histéricos  que  producen
consecuencias violentas a traves del efecto
mariposa; sin embargo, los indicadores son
claros respecto de la posicion que ocupa
México respecto del G-8 y cudles son las
necesidades e intereses a los que debe
enfocarse.

El Programa Nacional de Educacion 2001-
2006 afirma: “Si un sistema educativo no
logra asegurar el derecho a una educacion
basica de buena calidad para todos, y las
condiciones  para  acrecentar,  hacer
accesibles y diversificar las oportunidades
de formacién para la vida y el trabajo,
actuara como instrumento de exclusion
social”.

Para los paises del G-8, conceptos como
calidad, equidad, cobertura y  rezago
educativo no son temas prioritarios; ellos
discuten otras cuestiones. Por otra parte, si
esas mismas cuestiones afectan a México,
su realidad presenta una complejidad
distinta respecto de los paises mas
industrializados del planeta. De ingresar al
G-13, México no debe perder su capacidad
para definir sus prioridades asi como las
necesidades basicas que se reflejan en su
proceso historico pues, tal como afirma
Edgar Morin (1999): “Interrogar nuestra
condicion humana, es entonces interrogar
primero  nuestra  situacion en el

_—

mundo”.@
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“Prologo” a Indicadores con
perspectiva de geénero para los
pueblos indigenas de Patricia
Fernandez Ham, México, Comision
Nacional para el Desarrollo de los
Pueblos Indigenas (CDI) en
http://cdi.gob.mx/indica_genero/ind
icadores_perspectiva_genero 2006.
pdf. Consultado en el mes de junio
de 2006.

Fox Quesada, Vicente (2006)
Discurso durante el evento Fomento
a la Educacién Mediante el
Financiamiento a Alumnos de
Escasos Recursos, Educacion con
Futuro, Morelos en
http://presidencia.gob.mx/actividade
s/girasnacionales/?contenido=23237
&pagina=17. Consultado en el mes
de junio de 2006.

Gonzélez Romero et al. (2005)
Reflexiones sobre la educacion
superior mexicana, México, Univ.
de Guadalajara.

Morin, Edgar (1999) Los siete
saberes necesarios para la educacion
del futuro, UNESCO, Francia en
http://www.bibliotecasvirtuales.com
[biblioteca/Articulos/Los7saberes/ca
pitulolll.asp. Consultado el dia 13
de julio de 2006.

Moscow Declaration (2006) en “G-
8 Ministerial Meeting on Education,
Moscow, 1-2 June 2006” en
http://www.unesco.org/education/de
claration_Moscowjune2006.doc.
Consultado en el mes de junio de
2006.

Organizacién para la Cooperacion y
Desarrollo  Econdomico -OCDE-
(2005a) “Revision nacional de
investigacion y desarrollo
educativo: reporte de los
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examinadores sobre México” en
http://www.bies.planeacion.unam.m
x/html/educacion.php?tema=4.
Consultado en el mes de junio de
2006.

Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo  Econémico -OCDE-
(2005b) “Panorama de la Educacion
2005. Breve nota sobre México” en
http://www.bies.planeacion.unam.m
x/html/educacion/ocde/35354433.pd
f. Consultado en el mes de junio de
2006.

Periodico EI Universal (2006)
“Propone Blair pasar de G-8 al G-
13 e incluir a México”. Agencia
Notimex.13 de julio en
www.eluniversal.com.mx.
Consultado el dia 13 de julio.
Programme for International
Student Assessment -PISA- (2005)
School factors related to quality and
equity. Results from PISA 2000,
Secretaria General de la OCDE
(OECD)

Proyecto regional de indicadores
educativos  -Cumbre de las

Ameéricas-  (2005) Panorama
Educativo 2005: Progresando hacia
las metas, México,
SEP/UNESCO/CUMBRE DE LAS
AMERICAS/OEA en
http://www.prie.oas.org y

http://www.unesco.cl.  Consultado
en el mes de junio de 2006.
Secretaria de Educacion Publica
(2001) Programa Nacional de
Educacién  2001-2006, Meéxico,
SEP.

UNESCO (2005) Guidelines for
Inclusion: Ensuring Access to
Education for All, Unesco, France.
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Poema: Llora la tristeza:

azotadas por cruel sufrimiento.

Por: Angel Armando

Martinez42

Tu madre sollozante murmura;:

hi, cefiida a la piel del iEs mi hija, y se ha marchado!
muro Desconsolados por pena tan dura
tatuada en su firme pecho decaidos lloran tus hermanos.
emerge floreciente el
capullo La muerte te lleg6 sin aviso alguno
de carmesi uniforme y llevése la estela vital de ti,
terso. sombrio final el del sino tuyo

que deja dolor y congoja al partir.
Tus ojos en morena noche

que disfraza el arrullo facial Tu herencia la repartiste antes;
refulgentes cortejan el borde brillante carifio y emociones tibias,
del retrato de perenne faz. lingotes dorados de instantes,

el recuerdo de tendrica risa.
Adorada en blanguecino altar

i+
- i
..

por coloridas doncellas de jardin iExijo se abra el cielo a tu paso!
en las entrafias de un vaso estan, La gloria te abrigue en la lejania,
acalladas gimen tristeza febril. fuiste dia que Ileg6 a su ocaso "

sgrés memoria eterna, prima mia.

Una familia de veladoras agoniza,
inmoviles formaron una cruz
sus niveos cuerpos se fugan aprisa
dando célidas lagrimas de luz.

Llantos adoloridos desfilan
por las anchas calles del viento,
llueven desvalidas las pupilas

42 Angel Armando Martinez Solis es estudiante de la
Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion del
Centro de Estudios Universitarios Arkos, participa
activamente como ponente en las distintas mesas
redondas de la institucién. Desarrolla trabajo de
poesia, que ha sido presentado en el evento
denominado Noche de Juglares organizado por el
Depto. De Cultura de la ciudad y el taller literario el
tintero. Es miembro voluntario de la Unidad de
Investigacion Arkos.
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